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Resumo

Estudaremos os conceitos gerais de representagio ao analisar a produgio
e transformagio deles para a compreensio do pensamento generificado de
professores e professoras, pois as representacdes transmitidas pela sociedade
contém preconceitos e categorizagoes que, de certa forma, sio interiorizados
pelos/as docentes. Assim, precisamos conhecer como as representagoes podem ser
absorvidas, negadas ou partilhadas. Para tal, efetuamos uma revisao bibliogrifica
acerca das representagoes baseda em vdrias abordagens, as quais foram divididas em
dois blocos de andlise: a conceituacio das representages sociais e as representagoes
complexas. A andlisemostrou que as representagdes nio sio apenas os fatores
que levam-nos a pensar de forma «comumy, mas que tais fatores enveredam por
préticas peculiares de cada individuo/docente carregam seus modos préprios de
pensar.

Palavras-chave: representacio social, conceitos, Foucault.

Interconexién de las representaciones con las cuestiones de género en la
docencia
RESUMEN
Con el fin de comprender las formas de pensamiento de género de los profesores y
las profesoras, estudiaremos los conceptos generales de la representacién mediante
el andlisis de la produccién y la transformacién de las mismas, puesto que las
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representaciones transmitidas por la sociedad contienen prejuicios y categori-
zaciones que, de alguna manera, son internalizados por los profesores o profesoras.
Necesitamos, entonces, saber como las representaciones pueden ser absorbidas,
negadas o compartidas. Para esto, ha realizado una revisién bibliogrdfica de las
representaciones de acuerdo con diversos enfoques y compartimos este andlisis
en dos bloques: «conceptualizacién de las representaciones sociales» y «represen-
taciones complejas». Con este andlisis nos dimos cuenta que las representaciones
no son sélo las fuerzas que nos llevan a pensar en una forma «comuiny, sino también
aquellas encaminadas a las précticas particulares de cada individuo/ profesores que
presentan sus propias formas de pensar.
Palabras clave: representacion social, conceptos, Foucault.

Interconnection of representations with gender issues in teaching
ABSTRACT
In order to understand how «gendered» male and female teachers think, we
will study the general concepts of representation by analyzing the production
and processing of these concepts, because representations outspread by society
carry prejudice and categorizations that are, somehow, embodied by teachers.
Therefore, we need to know how representations can be absorbed, denied or
shared. Accordingly, we have performed a literature review on publications about
representations based on many approaches, which were divided into two blocks of
analysis: conceptualization of social representations and complex representations.
The analysis showed that based on common sense a common way, but these
factors bring along peculiar practices of each individual or teacher that are loaded
with their ways of thinking.

Keywords: social representation, concepts, Foucault.
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1. INTRODUCAO

E consenso, em especial entre tedricos das representagoes, como Moscovici
(1961), e das dreas de Educagao, Sociologia e Ciéncias Humanas, que nossos
pensamentos ¢ agoes, bem como vérias opgoes que fazemos na vida - entre elas,
a escolha profissional pela docéncia e opgoes ligadas & questoes de género - sdo
interligados, entre outros aspectos, com a maneira como os individuos expli-
cam, elaboram e relacionam-se com as pessoas com quem tém contato, com as
institui¢oes nas quais estdo inseridos e com o contexto em que estdo situados.
Portanto, para estudarmos o que leva um individuo a escolher e atuar em
alguma drea profissional, precisamos entender como ele traduz seu cotidiano.

A interpretagio, construgio ¢ vivéncia de determinado contexto é expressa
por representagbes. O termo «representagio» é teorizado pela academia de
maneiras diferentes (Moscovici, 1961; Jodelet, 1989; Foucault, 1979; Hall,
1997), mas também ¢ utilizado, frequentemente, em nosso dia a dia. Em
diciondrios comuns da lingua portuguesa, esse conceito é definido como a
representacio teatral ou artistica (imagem, desenho ou pintura que representa
algo; exposicao; desempenho de atores; figuragao), ou como a expressio de
nossas formas de compreensio do mundo através da interpretagio, reproducio
ou imagem mental de percep¢io interiores. O termo ainda pode demonstrar
autoridade e importancia, pois muitas vezes estd ligado a algum tipo de cargo
ou fun¢ao; hd ainda as formas de representacio juridica.

Todas essas defini¢oes possibilitam vdrias explicagoes e estudos diferentes
sobre as representacoes. As representagoes artisticas por exemplo, demons-
tram que tudo pode ser representado e de vdrias maneiras; a representagao
como forma de perceber o mundo contrapée a ideia do que é visto, como
reprodugdo ou imagem estdvel - uma reproducio que pode tanto ser alvo de
esquecimento quanto a interpretagio de tudo que nos cerca. A associagio
entre representago, questoes de autoridade e importincia remete a individuos
que tém poder, ou ndo, para formar representagoes.

As diferentes formas de compreender e estudar as representagdes foram
ressaltadas para mostrar que o ato de representar estd presente na vida humana;
por isso, nao podemos esquecer de sua ligacio com questdes vinculadas a
interpretagdo, as diferencas entre individuo ou sociedade e & comunicacio,
e as questoes de poder ligadas a ele. Afinal, ao representarmos o que temos e
recebemos podemos «ajustar-nos» a0 mundo, além de identificar e resolver os
problemas do cotidiano.

No intuito de compreender as formas de pensar de professores e profes-
soras, estudamos os conceitos de ‘representagio’ ao analisar a producio e
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transformagio deles. Este trabalho foi motivado pela constatacio (Rabelo,
2009) de que os/as docentes representam em suas narrativas os preconceitos,
categorizagoes ¢ tentativas de controle de suas agdes - fato que prova que esses
profissionais interiorizam tais conceitos.

Assim, ¢é essencial estudar a forma como as representagdes podem ser
absorvidas, negadas ou partilhadas para a melhor compreensio das narrativas,
opinides e representagdes dos/das docentes.

Efetuamos uma revisio bibliogrifica acerca das ‘representacoes baseada
em vdrias abordagens, as quais foram divididas em dois blocos de andlise: 1) a
conceituagio das representacoes sociais, referenciada por Moscovici (1961) e
pelos autores que seguiram este conceito; 2) e as representagdes complexas, de
base tedrica foucaultiana (Foucault, 1979). A pesquisa bibliogrifica levou em
consideragdo os autores mais citados em artigos sobre representacdes no Brasil
e em Portugal, os quais tornaram-se as referéncias teéricas de nossa pesquisa.

2. CONCEITOS DE REPRESENTACOES SOCIAIS

O conceito de representagio social de Moscovici (1961) é empregado para
analisar os processos através dos quais os individuos constroem teorias sobre
os objetos sociais' a partir da prépria interacio social que torna vidvel a comu-
nicagdo e a organizagio de comportamentos.

Arruda (2002), ao abordar a motivagio de Moscovici em sua pesquisa,
confirma que ao testemunhar a opressio nazista, o dito autor foi levado a
questionar a possibilidade de os seres humanos mobilizarem-se a partir de algo
que, aparentemente, supera a razio; de que conhecimentos préticos sejam a
base sobre a qual viabilizam suas vidas.

Esses questionamentos motivaram as pesquisas de Moscovici (1961), o
qual concluiu que representagdes sociais sio conhecimentos préticos elabo-
rados e compartilhados, orientados tanto para a comunicagio quanto para a
compreensio do contexto no qual vivemos. Logo, usam a comunicagio para
construir uma realidade comume, portanto, precisam ser entendidas a partir
de seu contexto de produgio.

Para explicar um comportamento, o individuo pode performar representa-
¢Oes naoconscientes que o orientam e que o leva a selecionar as respostas que
julga mais adequadas. Para Moscovici (1961), esse processo acontece porque
representagoes sociais objetivam:

! Alimentando-se tanto de teorias cientificas, quanto de culturas, ideologias, experiéncias e comuni-

cagoes cotidianas.

Educacién XXVIII(54), marzo 2019 / ISSN 1019-9403



Interligagdo das representagdes com as questoes de género na docéncia

- explicar acontecimentos sociais;

- justificar comportamentos e diferencas sociais;

- formar modos desejdveis de agio que deem significado ao objeto e a
situagdes em seu conjunto para atribuir sentido real a eles ou para orga-
nizd-los de maneira significativa.

Durante nossa pesquisa de doutorado (Rabelo, 2009)% estudamos o
caso de professores (do sexo masculino) do 1.° segmento do ensino funda-
mental. Notamos que a explicagio dada para o reduzido nimero de homens
na docéncia baseia-se em conceitos sociais, segundo os quais eles nao teriam
habilidades para tal fun¢io ou que somente mulheres teriam o dom para lidar
com criangas. Comentdrios tecidos a esse respeito também buscam justificar
comportamentos diferentes entre homens, o quais sio mais autoritdrios e
controladores; e mulheres, mais delicadase pacientes. Os mesmos comentérios
também ressaltam as diferencas sociais expressas por oficios escolhidos a partir
de habilidades de um dos sexos.

Abric (2000) acrescentou uma outra fungio s representagdes sociais
descritas no conceito de Moscovici, além do «saber» para compreender e
explicar a realidade apartir de um quadro de referéncia que permite trocas
sociais, hd a «orientagio» que prescreve comportamentos e a «fungao justifi-
cadora», que justifica comportamentos. O autor também descreve a «fungio
identitdria», a qual protege a especificidade dos grupos ao garantir a eles uma
imagem positiva, fato observado no caso dos docentes.

Para Vala (2002), representagdes sociais tém uma dimensio funcional e
prética, a qual manifesta-se na organizagio de comportamentos ¢ atividades
comunicativas em argumentacdes e explicagbes cotidianas, assim como na
diferenciagio de grupos sociais. Elas orientam para a agio, ou seja, agoes
envolvem um sistema representacional, uma rede de representacdes que ligam
o objeto a seu contexto.

Ainda nesse sentido, Jodelet (1989) apresenta a representagio como o ato
de representar qualquer coisa. A autora exprime a relacdo de um sujeito com
um objeto qualquer, inclusive com individuos, a partir de sua construcio e
de sua simboliza¢ao como expressao do sujeito. Para ela, essa relacdo no é o
reflexo de um objeto que provém do confronto entre a atividade mental indi-
vidual e as relages mantidas com o objeto.

Assim, Jodelet (1989) define representagio social como um fenémeno
complexo, ativado pela via social, cujos varios elementos sio organizados em

2 Nio iremos abordar toda a nossa investigagio de doutorado. Faremos uso somente da conclusio do

trabalho.
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uma espécie de saber sobre a realidade, de saber pratico. Ainda de acordo com
aautora, esse conceito também estd imbuido de um contexto mais amplo, uma
vez que a representagdo social ¢ importante tanto para processos cognitivos e
interagoes sociais, quanto para sistemas de interpretagio e comunicagio que
registrem nossa relagio com os outros. Além de exercer papel fundamental na
difusio e assimilagao de conhecimentos, na defini¢io de identidades pessoais
e sociais, na expressao dos grupos e nas transformagoes sociais, a representagao
também contribui para modelos de conduta e de pensamento.

Ressaltamos que o aspecto pratico da representacio, exaltado pelos autores
citados (Moscovici, 1961; Abric, 2000; Vala, 2002; Jodelet, 1989), contribui
para a percepgio dos discursos/narrativas dos/as professores/as em investiga-
¢oes educacionais. Tais discursos demonstram sensacoes cotidianas sobre a
docéncia cotidiana como a luta, a decepgio, a aceitagdo, o cansago, 0 amor.

Jodelet (1989) indica a amplitude das representagdes sociais tanto como
campo «estruturado» — o qual contém os constituintes das representagdes:
valores, opinides, imagens, informagées; quanto como campo «estruturante» -
das organizagoes s6cio-culturais, dos modelos normativos e atitudes. Destarte,
apreendemos que as representagdes nio estio presentes somente nos indivi-
duos ou na coletividade, mas também em suas institui¢des e organizagoes, as
quais podem cercear ou liberar nossa criatividade.

Moscovici (1989) explica que as representacdes nio sio o reflexo inte-
rior de uma realidade exterior, ou seja, ndo sio mera reprodugao, mas fatores
produtores de realidade -sio uma construgao. Uma vez constituidas as repre-
sentagoes, os individuos criardio uma realidade que valide as previsoes e
explicagoes que delas decorrem.

As mulheres optam pelo magistério, embora com a desaprovacio de
muitos, pois essa decisio d4 a elas uma representagio de detentoras do dom de
lidar com criangas (e de ensinar. Aos serem compartilhadas, as representagoes
mudam a «realidade», ou seja, as pessoas passam a utilizd-las para justificar suas
agoes, ou para justiﬁcarem a si mesmass.

Entretanto, nem todas as constru¢ées podem ser consideradas representa-
¢oes sociais. Wagner (2000) explica que as «representagdes sociais referem-se
apenas a objetos ou questoes socialmente relevantes. Estes podem ser consi-
derados relevantes se o padrio de comportamento dos individuos ou grupos
muda em sua presenca» (p. 18). Geralmente, «a-normal» é a condi¢io que cria
o conflito gerador da necessidade de um trabalho representacional focado em
lidar com ele.

Seguindo tal raciocinio, a mulher professora é «a-normal» e precisa ser
submetida a um «trabalho representacional» para executar a fun¢io de educa-
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dora. Essa afirmativa d4 luz a justificativas associadas a seu dom natural para a
maternidade e para ensinar criangas.

Atualmente, com a feminiza¢io do magistério, a representagio necessiria
para a manutencio da divisio sexual do oficio, a qual prevé que o magistério
nao deve ser exercido por homens, baseia-se na incapacidade masculina para a
docéncia - ou na falta de caracteristicas «femininas» para tanto. Esse processo
abre espaco para alguns preconceitos/discriminagdes possiveis para esse novo
«a-normal».

Vala (2002) explica que representagdes podem ser analisadas de diversas
formas, haja vista existirem diferentes formas de aplicacio do termo ‘social’.
Se utilizdssemos somente o critério quantitativo, a representagao seria social
na medida em que fosse partilhada por um conjunto de individuos, sem
que levdssemos em conta as idiossincrasias. Para isso, porém, terfamos que
desconsiderar o fato de serem construgoes. Utilizando um critério «genéticon,
a representacio seria social na medida em que fosse coletivamente produzida,
pois seria o produto das comunicagoes e interacoes no interior de um grupo
social. Ao empregar-se o critério da «funcionalidade», as representagdes sociais
seriam teorias sociais prdticas que oferecem programas para comunicacio
e acdo. Os trés critérios deveriam sempre ser levados em consideragio em
estudos sobre representagdes.

Pesquisas demandam analises; logo, as representagées abrangendo nio sé
sua quantidade nos questiondrios/entrevistas, mas sua caracteristica genética
(ser produzida individual e coletivamente) e aplicabilidade para comunicagao,
justificagio e agio.

O questionamento feito pela teorizacio da representagio social aos estudos
que ignoram o peso do pensamento dos individuos na constitui¢io da socie-
dade, assim como aos que ignoram o contexto social e seu peso na forma de
pensar dos individuos, ¢ outro aspecto que nao deve ser esquecido. Por isso, a
maior parte dos autores posiciona-se entre as duas formas, ou seja, na interagao
individuo/sociedade decorrente das diferentes comunicagoes® (Vala, 2002).

Nesse sentido, Moscovici (1984) afirma que os individuos nio sio recep-
tores passivos: eles pensam por si mesmos, produzem e comunicam suas

3 O ‘social’ pode ser entendido como a diferenga entre o que refere-se a pessoas versus o que refere-se

a objetos nao sociais; também como o contraste entre o que ¢ gerado na interagio entre pessoas ¢ 0 que
¢ somente individual; as formas de assegurar a ordem, dentre outras maneiras.

Doise (2002) afirma que ndo basta buscar nas representagdes as légicas individuais/psicoldgicas
nem as logicas socioldgicas. Devemos uni-las, e estudar as ldgicas psicossociolégicas que interligam os
individuos com as relagoes sociais. E necessario articular explicagoes de ordem individual com explica-
¢oes de ordem societal.
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préprias representacoes e solucdes para questdes por eles mesmos apresen-
tadas. Os acontecimentos, as ideologias e as ciéncias oferecem simplesmente
«um alimento para pensar»; assim, os individuos nio deixam de depender
das comunicagées e interacoes sociais, mas também sio responsdveis pela
produgio das representagoes.

Spink (1993) analisa que a representagio social foge do determinismo
social do sujeito como produto da sociedade, e do voluntarismo puro do
sujeito como livre agente de suas agoes. Ele busca integrar os dois fatores ao
situar a atividade humana no processo histérico e abre espago para as forcas
criativas da subjetividade. As representagées sdo interpretagdes (e nao a repro-
ducio) do sujeito acerca de um objeto, as quais sdo sempre mediadas pela
histéria. Enfim, como afirma a autora, a «individualidade emerge como uma
estrutura estruturada que tem potencial estruturante» (p. 304).

Por isso, nio podemos deixar de perceber os aspectos sociais que incidem
sobre o sujeito, mas nio consideraremos o sujeito como sendo totalmente
tolhido por este processo. E preciso destacar, a0 mesmo tempo, as formas de
resisténcia individuais e coletivas dos/as professores/as.

Para abrangermos essas resisténcias, basearemo-nos nas diferenciagdes entre
tipos de representagdes existentes dentro da sociedade de Moscovici (1988):

- As «representagdes sociais hegemonicas» prevalecem implicitamente
em todas as praticas simbdlicas, ou afetivas, dos grupos, elas parecem
ser uniformes e coercitivas, além de e refletirem homogeneidade e
estabilidade.

- As «representacdes sociais emancipadas» decorrem da circulagio de
conhecimentos e de ideias entre grupos em proximidade e contato, elas
refletiriam a cooperagio e interagdo entre grupos, a qual resultaria na
troca e partilha de significados diferentes dados a um mesmo objeto.

- Por sua vez, as «representagdes sociais polémicas» seriam geradas no
decurso de conflitos sociais, de relagbes antagbnicas ou da diferen-
ciagdo entre grupos, elas seriam percebidas nos diferentes contextos de
oposigao, ou de esforco entre grupos.

Ao fazer tal distingdo, o autor destaca que as representacoes sociais em
uma dada sociedade nio seriam sempre consensuais/convergentes; haveria
espaco para diferentes representagoes sociais, embora algumas teriam maior
legitimidade social que outras. Precisamos perceber quais sio as representagoes
hegemonicas entre professores ¢ professoras através da tentativa de moldd-
los(as) ou discrimind-los(as); quais sdo as representagbes emancipadas que
também circulam nos meios educacionais e que possibilitam trocas ¢ reflexoes,
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além de quais sdo as representagdes polémicas que surgem e potencializam a
alteragio de todas as outras representagoes.

Ao perceber os vérios tipos de representacoes provenientes de diferencas
entre os diversos tipos de relacoes sociais, Moscovici (1988) mostra que mais
importante do que definir as representagées sociais que contrapoem individuo
e coletividade, ¢ analisar tais diferencas, tendo em mente que uma represen-
tagdo desloca-se indubitavelmente de uma espécie a outra. Assim, tanto as
sociedades estao em constante transformagio, quanto as representagoes nelas
contidas.

3. REPRESENTACOES COMPLEXAS

As maneiras de fazer e criar conhecimentos cotidianos intimamente relaciona-
dos com a prdtica cotidiana, necessitam que nossos caminhos sejam tracados
de formas variadas, como se estivéssemos a trilhar nio sé novas caminhadas,
mas atalhos os quais, muitas vezes, no sao abertos, pavimentados ¢ iluminados
como as estradas conhecidas. Atalhos podem comegar amplos e pavimentados,
mas ao percorré-los, encontramos buracos, trechos fechados pela invasio do
mato ou mesmo por muros que temos que pular. Nesses trajetos, a lumino-
sidade ¢ fraca e o sol arde, mas quando saimos deles, podemos ver a luz solar
brilhar mais do que nunca, iluminando uma «linda paisagemp.

A «paisagem linda» que acabamos de descrever sio as coisas simples do
cotidiano, mas, por incrivel e contrastante que pareca, nio é tdo ficil de ser
vista, pois 0 nosso olhar académico, acostumado as certezas tedricas, nao esta
treinado para vé-la.

A complexidade da linguagem coloquial demanda o uso de métodos, fontes
e abordagens mais complexas, que incitam a vontade de experimentar todas as
formas do que desejamos estudar Essa experimentagio nao ¢ s6 cerebral, mas
envolve a visao, a audicdo, o olfato, o paladar, o tato ¢, até mesmo, o coragio.

Assim, experimentar o cotidiano pressupde avaliar melhor as teorias estu-
dadas e respostas obtidas, fato que nao exclui o combate das representagoes e
das nao-representa¢ées formuladas anteriormente, inclusive aquelas que nos
pertencem: nossos valores, preconceitos e ansiedades provenientes de estudos
anteriores.

Desejamos desvendar os vérios cotidianos, pensamentos e representagoes
que os sujeitos desenvolvem quando estio totalmente embrenhados em seu
dia-a-dia, em seu contexto social. Spink (1993) afirma que encontramos as
representagoes quando nos debrugamos sobre o poder das ideias, de «criar
um universo simbélico compartilhado» (p. 36) que possibilite a tomada de
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agdes no cotidiano. Para tal, nio podemos deixar de abordar as representagoes
de forma mais ampla, sem refletir sobre os autores que formularam as repre-
sentagoes sociais. Devemos ir alémy; por isso, relacionamos as representagoes
as questoes de legitimacio e poder enderecadas nas abordagens foucaultianas.

Um dos pontos principais destacados por Foucault (1979) é o senso
comum, o qual nao é uma forma de pensar menor ou errada’, mas, simples-
mente, uma forma que nio foi legitimada, e sim enviesada por relagées de
poder pertinentes as vdrias disciplinas do conhecimento - principalmente
as ciéncias sociais ¢ humanas, que tém adquirido papel influente na cultura
moderna, por serem consideradas o discurso «verdadeiro». Esses pensamentos
«comuns», mesmo quando invalidados pelo discurso, continuam presentes de
uma forma particular.

Para entender essa maneira de conhecer a realidade, precisamos imergir nas
légicas permeadas por poder e por tentativas de controle. O pesquisador nao
pode olhar o objeto de longe — ele precisa apropriar-se da légica de individuos
que estdo em contato continuo com o cotidiano e captar suas sutilezas, as quais
podem ser percebidas em suas falas e nas representagoes nelas contidas. Essa
tentativa de captar as maneiras de usar e fabricar pensamentos ¢ dificil, pois
esbarra em nosso esforgo para encaixar a fala do outro em nossas classificagoes
prévias. Por isso, precisamos nos distanciar desse esforco e buscar entender as
falas do outro com base em sua coeréncia, sem categorizi-las a priori.

Logo, apresentamos as representagdes nio s como forgas que nos levam a
pensar de forma «comum», compartilhada e muito frequente, mas por formas
que se enveredam em préticas peculiares de cada individuo, que apresentam os
seus modos préprios de pensar as representagdes centrais e periféricas, as quais,
muitas vezes, motivam-se pelas frequentes representagdes, sem deixarem de ser
idiossincréticas.

Enfim, abrimos espaco para uma combinag¢do de teorias, pois a utilizacao
de uma s6 fonte para analisar trabalhos sobre o cotidiano nao é suficiente, nem
apropriado. Devemos ampliar a percep¢ao sobre as fontes de conhecimentos
e tratd-las de maneiras diferentes, incorporar as diferentes teorias, fontes e
sujeitos.

> Os tebricos das Representagoes Sociais também demonstram que o senso comum no ¢ diminuido

frente a outros conhecimentos.
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3.1. Compreensao foucaultiana das representagdes

Michel Foucault (1979) ¢ influenciado pela «virada da linguagem»®, a qual
marca as abordagens «construcionistas»’; por isso, em seus escritos, nao traba-
lha somente o sentido estreito de «representagao». Hall (1997) demarca que
Foucault contribui para uma abordagem geral original e significante desse
tépico, pois reflete acerca da produgio de conhecimento através do discurso,
sobre as questoes de poder e sobre o sujeito.

Foucault afirma que nosso conhecimento ¢ produzido em diferentes
periodos da nossa vida, além de avaliar como o ser humano entende a si
mesmo em fungio de sua cultura. As especificidades histéricas motivam o
autor, e fazem com que o ele detenha sua aten¢io nao sé nos significados
presentes nas representagdes, mas nas relagées de poder analisadas na inteligi-
bilidade intrinseca dos conflitos — indo além da dialética das contradigoes e da
l6gica linguistica®.

O discurso é um sistema de representagio que ultrapassa a distingio entre
o que dizemos (linguagem) e o que fazemos (prdtica), pois a prética forma os
signos, o discurso. Foucault interessa-se pelas regras e préticas que produzem
declaracbes expressivas e discursos regulados por diferentes periodos hists-
ricos. Em outras palavras, para ele, toda prética tem um aspecto discursivo e
implica significado(s).

O conceito de «discurso» foucaultiano nao é fechado. O autor explica
essa concepg¢ao em sua obra «Arqueologia do Saber», mas relaciona-a a outros
conceitos descritos por ele. Segundo Foucault (1995), «o discurso é consti-
tuido por um conjunto de sequéncias de signos, enquanto enunciados, isto
¢, enquanto lhes podemos atribuir modalidades particulares de existéncia» (p.
124). O autor também chama de discurso «um conjunto de enunciados que se
apoiem na mesma formacio discursiva» (p. 135). Porém, todo discurso mani-
festo repousaria secretamente sobre um jd dito, o qual nio seria simplesmente
uma frase jd pronunciada ou escrita, mas um «jamais dito», pois tudo o que
o discurso formula ji se encontra articulado no meio-siléncio anterior a ele.
Assim, ¢ preciso tratd-lo no jogo de sua instancia e nao remeter-lhe a origem.

6
7

Sobre este tema ver, por exemplo, Boje (1998).

Alguns autores chamam de perspectivas construcionistas, como Lopes (2000), a diferenciagio
do construtivismo psicoldgico; outros chamam de construtivistas. Estas perspectivas defendem o
individualismo metodolégico e m em comum a busca pela apreensio das realidades sociais como
construgdes historicas e cotidianas empreendidas por atores individuais-coletivos. Enfim, afirmam o
cardter construido, histdrico, particular e localizado das estruturas sociais, dos sujeitos e das praticas.
Ver por exemplo Foucault (1979).
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Logo, Foucault (1995) nao trata «o discurso como conjunto de signos
(elementos significantes que remetem a contetdos ou a representagoes), mas
como préticas que formam sistematicamente os objetos de que falam» (p. 56).
O discurso ¢ formado de signos, mas ele faz «mais que utilizar esses signos
para designar coisas. E ¢ esse mais que os torna irredutiveis 2 lingua e ao ato da
fala. E esse ‘mais’ que é preciso fazer aparecer e que é preciso descrever» (1995,
p- 56). Exercer uma prdtica discursiva significa falar de acordo com determi-
nadas regras, e expor as relacées que se dao dentro de um discurso. Por isso, o
‘social’ é construido discursivamente: o discurso é uma prética social, mas seria
sempre produzido em razio de relagoes de poder.

Significado e prdtica sio construidos dentro do discurso; a preocupagio de
Foucault nao perpassa a producio de conhecimento e significados através da
linguagem, mas o discurso que produz o objeto do conhecimento. Logo, nada que
seja expressivo, tem qualquer significado fora do discurso. Seu conceito de discurso
nio demanda a existéncia dos pensamentos, mas a origem de seus significados.

H4 uma progressio nos trabalhos de Foucault, que vai da subjetivacao
efetuada através do poder sobre o individuo, até a compreensio do governo
de si mesmo, das prdticas ou tecnologias ‘do si mesmo’. Em seus primeiros
trabalhos, Foucault’ analisa como o poder subjetiviza o individuo através de
vérias tecnologias e micro-poderes. Alguns de seus trabalhos sdo criticados por
aparentementendo deixarem espago para as resisténcias do individuo.

Contudo, na sequéncia de sua obra, o autor estuda como as resisténcias
individuais sio possiveis (Foucault, 1988); pois, embora os individuos ji
nascam com certa cultura e tempo, os processos de subjetivacio existentes na
sociedade fazem com que ele governe a si mesmo - fato que possibilita que
escolhas individuais sejam feitas durante a vida. Esse processo nio somente
reprime o individuo, mas possibilita o auto-controle, o qual torna o individuo
util para a sociedade.

Tanto a resisténcia quanto a subjetivagio passam por um exercicio de
aplicagio a si préprio de um filtro constante para as representagoes. O indi-
viduo deve recorrer a seu préprio campo de agdo e examinar-se frente as suas
memorias para, em seguida, inferir quais seriam os principios que devem guiar
sua vida. Essa filtragem, esse controle ¢ essas escolhas sio deveres constantes
e eternos. A resisténcia é uma forma estratégica de de reverteras relagoes de
poder, mas o individuo nunca consegue fugir totalmente delas, pois estd inse-
rido em um mundo no qual o poder atua sobre o ser desde seu nascimento, ou
seja, o ser é um produto do poder e do saber (Foucault, 1988).

Por exemplo, Vigiar e Punir (Foucault, 1989).
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O conhecimento acumulado nio evita que os individuos respondam de
forma diferente do esperado. Entende-se que o poder torna mais complexa a
realidade porque produz problemas e, para soluciond-los, precisamos cada vez
mais de novas medidas. A énfase disciplinar ¢ dada a regulagio das escolhas
feitas pelos sujeitos, mas sempre deve-se oferecer-lhes autonomia e responsa-
biliza-los por suas opgoes.

Ao refletindo acerca dos trabalhos foucaultianos, percebemos que, mais do
que saber quais «representagoes» circulam na sociedade, precisamos trabalhar
sobre as dimensées que levaram as representacoes de dado momento a estarem
presentes nos individuos e guiarem sua conduta. Devemos calcular e processar
essas representagoes em diversos espacos sociais, além de compreender as estra-
tégias e técnicas que as operacionalizam nos os individuos, e as formas como
agem sobre elas.

Para Foucault (1995), pensamentos significam algo, mas sé podemos
conhecé-los porque seu significado foi construido discursivamente. O conhe-
cimento sé ¢ considerado «verdadeiro» dentro de um contexto histérico
especifico, pois os discursos produzem formas diferentes de conhecimento,
de objetos, de sujeitos e de préticas de conhecimento em periodos histéricos
diferentes.

O objeto do conhecimento sé pode aparecer como um construto expressivo
ou inteligivel dentro de uma formacéo discursiva definida. O conhecimento
sobre o sujeito e sobre as préticas em torno dele, ¢ historica e culturalmente
especifico, ou seja, ele s6 existe dentro de discursos especificos e da forma
com que ele ¢ representado no discurso, produzido em conhecimentos e regu-
lado pelas praticas discursivas e técnicas disciplinares de um tempo/sociedade
particular.

Foucault (1995) chama de «formacio discursiva» os sistemas de dispersio
semelhantes entre diversos enunciados e a regularidade entre os objetos, os
tipos de enunciagio, os conceitos e as escolhas temdticas. O autor cria essa
definicdo para evitar palavras carregadas de contradigoes e de consequéncias
para designar dispersdes semelhantes, tais como: «ciéncia», «ideologia» ou
«teoriar. Apesar disso, o estudioso nio garante que essa discussio daria conta
da cientificidade, ou nao-cientificidade, de formacoes discursivas que se apre-
sentassem com certa presuncio de cientificidade.

O poder também estd intimamente ligado ao conhecimento, pois opera
dentro de um aparato e de tecnologias institucionais os quais incluem uma
variedade de elementos linguisticos e nio linguisticos, a saber: discursos,
instituigoes, arquitetura, regulacdes, moralidade entre outros. Esses aparatos
consistem em estratégias de relagées de forca que suportam e sio suportadas
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por tipos diferentes de conhecimento. Assim, Foucault (1979) alega que as
classes sociais existem, mas nao acredita que o poder esteja reduzido a este
movimento de classes. Para ele, toda forma politica social de pensamento é
alcangada pelo jogo do conhecimento e do poder'’.

O conhecimento regula as condutas e disciplina as prdticas, mas nem
sempre ¢ uma forma de poder. Contudo, o poder implica em quando, ou em
que circusntincia, o conhecimento deva ser aplicado, ou nao. A aplicagio do
poder/conhecimento ¢ mais importante do que sua «verdade».

A formagao discursiva sustenta o regime da verdade, que é produzida
para/em cada sociedade. Segundo a concepcio de poder/saber foucaultiana,
o poder/saber nio é somente negativo, mas também produtivo. Ele circula, e
nunca é monopolizado, uma vez que as relagoes de poder permeiam todos os
niveis da existéncia social. O autor nio nega que o Estado, a lei, a soberania ou
a classe dominante possam ter posi¢dao de dominio, mas tira nossa aten¢io das
grandes e gerais estratégias de poder e foca nos muitos mecanismos e tdticas
através dos quais o poder circula — a «Microfisica do Poder» (1979).

Foucault explica que «a verdade estd circularmente ligada a sistemas de
poder, que a produzem e a apoiam, e a efeitos de poder que ela induz e que a
reproduzem» (1979, p. 8).

Assim, se o poder e a verdade estdo ligados, se a verdade existe em uma
relagio de poder e se o poder opera em conexao com a verdade, entdo todos os
discursos podem ser vistos como regimes de verdade. Foucault (1979) analisa
que:

cada sociedade tem seu regime de verdade, sua politica geral de verdade: isto
é, os tipos de discurso que aceita e faz funcionar como verdadeiros; os meca-
nismos e instincias que permitem distinguir entre sentengas verdadeiras e
falsas, os meios pelos quais cada um deles é sancionado; as técnicas e proce-
dimentos valorizados na aquisicio da verdade; o status daqueles que estio
encarregados de dizer o que conta como verdadeiro. (p. 12)

Foucault (1995) estd preocupado com a produgio de conhecimento e de
significado através do discurso; por isso analisa toda a formagao discursiva a
qual pertence um texto ou uma prética. Sua definigio de discurso inclui vérios
elementos de regulacao prética e institucional, na qual a produgio de conheci-
mento ¢ sempre atravessada por questdes de poder. Essa definicio foucaultiana
expande o escopo de fatores envolvidos na criacdo das representagoes.

10 Hall (1997b) descreve que Foucault tem alguma similaridade com a posi¢ao de Gramsci, quando
diz que a hegemonia nunca ¢ permanente, e que ela nio é reduzivel ao interesse econdmico ou de
classe, e que ela ndo ¢é s6 repressiva.
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Assim, parafraseando Foucault (1995), ¢ o discurso, e ndo o sujeito, que
produz conhecimento; o sujeito nao é o autor e o centro da representacio, mas
tem uma certa consciéncia reflexiva acerca de sua propria conduta. De acordo
com Hall (2016, p. 99), os sujeitos podem produzir pensamentos particulares,
mas «operam dentro dos limites da episte'!, da formagao discursiva, do regime
de verdade, de uma cultura e periodo particulares».

O sujeito é produzido dentro de um discurso, subjetivado por ele; o préprio
discurso «produz sujeitos» como figuras que personificam formas particulares
de conhecimento produzidas pelo discurso. Porém, o discurso também produz
um «lugar para o sujeito», no qual seu conhecimento e significado particular
fazem mais sentido.

De acordo com Hall (1997a), essas observagoes trazem algumas implica-
¢Oes para a teoria da representacio: se ele constroi o préprio discurso, suas
posicoes-de-sujeito tornam-se significativas e tém efeitos sobre os individuos,
pois eles podem diferir em classe social, género e caracteristicas étnicas e
raciais. Contudo, esses individuos nao serdo capazes de segurar o significado
até que se identifiquem com a posicao construida pelo discurso. Eles serao
subjetivados por suas préprias regras, e tornar-se-ao sujeitos de seu préprio
poder/conhecimento.

Ainda de acordo com Hall (1997b), a aceitagio de um grau de relativismo
cultural entre uma cultura e outra é uma importante ideia sobre a repre-
sentagio, a qual envolve a construgio de significado ¢ forja ligagoes entre o
mundo dos pensamentos e as experiéncias; e entre o mundo conceitual (dos
conceitos mentais que carregamos) e os signos arranjados em linguagem, que
representam, ou comunicam, esses Conceitos.

Para Hall (1997b), a representagio nao é uma reflexdo «verdadeira» nem
uma imita¢do da realidade, uma vez que trabalha através do que é, e do que
nao ¢ mostrado. A representagio depende sempre da pratica interpretativa
sustentada pelo uso ativo dos cédigos, produz significados que mudam cons-
tantemente, mas de forma imperceptivel. Assim, os cédigos operam mais como
convengdes sociais do que como regras fixas e inquebrdveis. Os conceitos e
classificacdes de uma cultura permitem-nos pensar sobre os pensamentos; jd a
linguagem permite que nossos pensamentos sejam comunicados.

Para captarmos os pensamentos dos outros, ¢ percebé-los em sua comple-
xidade, precisamos ser imparciais e nio criticar nossos entrevistados quando
falam de si e do seu envolvimento social. Afinal, assim como acontece com as

' Episteme, de acordo com Foucault (1995, p. 217), o conjunto das relagoes permite compreender

0 «jogo das coagoes e das limitagoes que, em um momento determinado, se impéem ao discurso».
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representagoes e a realidade, temos que ser conscientes de que nao hd pontos
de vista privilegiados, falsos ou verdadeiros. Por esse motivo, defendemos que
nenhum tipo de representagio, mesmo minoritdria, seja deixada de lado; é
preciso descrevé-las sem impor a elas uma andlise pré-concebida.

Como nos lembra Hall (1997a), a abordagem discursiva das representagoes
nio é melhor do que as outras abordagens), pois toda teoria estd aberta a criticas.
O desenvolvimento tedrico nao se processa de forma linear, ou seja, temos muito
a aprender com outros autores. Esse processo de apreciacao de teorias faz parte
da excitante tarefa de explorar o processo de constru¢ao de significados.

Procuramos evitar, entdo, o erro muito comum dos que optam por uma
abordagem tedrica: a apropriagio de um autor e o uso dos seus pensamentos
de forma supervalorizada. A abordagem foucaultiana tanto pode ser matriz
tedrica quanto caminho para conhecer a argumentacio dos autores que
seguem a mesma perspectiva, cujo pensamento traz consigo riscos e desafios.
Nio devemos deter-nos somente nesses riscos e desafios, pois a caminhada por
entre atalhos ¢ estradas também contém outros nomes-emblemas que contri-
buem com a temdtica em questao.

As incursdes de Foucault deixaram um lastro de autores que consideram
a representagio como produto e nio como preexistente a0 mundo como
verdade; ela ¢ criada socialmente através de relagoes de poderestabelecidas.
Dentre tais autores, destaca-se Tomaz Tadeu Da Silva (2002), o qual considera
que os atos de conhecer e representar tratam-se de processos insepardveis dessa
dinimica, pois a relagio entre o real e a realidade é re-presentada para nds
através do conhecimento que transmitido para, e aprendido, por nés.

Cabe ressaltar, que essa aprendizagem dd-se de vdrias formas e em todos
os momentos. De acordo com Giroux e McLaren (1996), existe pedagogia
em qualquer lugar em que o conhecimento ¢ produzido, onde sejam cons-
truidas verdades e representagdes. Contudo, nem toda pedagogia age da
mesma forma: existem as que naturalizam o significado e as estruturas sociais;
e outras, de oposicio, que resistem a producao formal de significados. Assim,
¢ preciso questionar a quais interesses servem as representagoes, a quem falam,
para quem falam e sob que condigdes.

Esse processo acontece de forma ainda mais formal em ambiente escolar;
pois, como nos lembra Lopes (2000, pp. 56-57),

As priticas escolares ¢ os curriculos nio sio meros transmissores de repre-
sentagoes sociais que estao a circular nalgum lugar, «l4 fora»; sdo instincias que
carregam e produzem representagdes. O silenciamento em torno das «novas»
identidades sexuais e de género constitui-se numa forma de representd-las, na
medida em que as marginaliza e as deslegitima.
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Para Lopes (2000), as representagoes nao sio meras descri¢oes que refletem
as praticas dos sujeitos, so descrigoes que constituem e produzem os sujeitos,
mesmo que pelo siléncio; enfim, a representacio ¢é parte da «realidade». Todos
os discursos sociais produzem representacoes; portanto, vérias delam atuam
a0 mesmo tempo. Entretanto, nem todas ganham a autoridade do ‘6bvio,
da ‘realidade’, ao ponto de serem suprimidas do universo de representacio/
construgao.

Lopes (2000) acrescenta que as representagdes, como tentativas de fixar
papéis, ndo nos permitem descobrir os sujeitos que estio no magistério.
«Diferentes representagoes de professores e professoras, nas quais alguns se
reconhecem e as quais outros rejeitam e recusam, diferentes identidades que
continuam a transformar-se, que escapam ou que se contrapoem, impedem
que possamos, afinal, concluir definitivamente quem é essa mulher, ou melhor,
quem ¢ esse sujeito que se diz professora ou professor» (Lopes, p. 30).

Portanto, a representagio ¢ uma tentativa de fixar papéis na sociedade,
a qual ¢ sempre fluida; a0 mesmo tempo em que influencia e tenta moldar
o docente, ela gera duvidas, escapa de seu controle e permite a ele alguma
construgao de si.

O importante para os autores substanciados por essa perspectiva, é analisar
as relagdes de poder que permitem a construgio da representacio,, a autori-
dade de quem as constrdi, a possibilidade de emergéncia e de transformacio
das construgoes e, por fim, a ocultacio de que ela é somente uma represen-
tagdo, e nio a realidade. Afinal, devemos continuar a desconstruir a clivagem
da realidade e da representagao, pois ambas sio construgdes discursivas; logo,
nenhuma delas é mais verdadeira do que a outra.

Neste diapasdo, Da Silva (2002) interliga o conceito de representacio
as investigagoes de Michel Foucault, principalmente através do conceito
«discurso», o qual designa e cria as coisas. Além de registrd-la, manifesta-se
também como préticas que formam os objetos de que falam. Os signos criam
sentidos com efeito de «verdade» que se situam em um campo estratégico de
poder. No entanto, essa andlise ndo pretende restabelecer a verdade «escon-
dida» por trds da representagdo, mas tornar-se visivelas relacoes de poder
envolvidas no processo de representacio.

Esses processos de poder nio podem nunca estar dissociados da cultura
e da histéria, Giroux ¢ Maclaren (1996) destacam que «Nio reconhecer a
especificidade histérica e cultural de uma representagio, ao efetuar uma inter-
pretagio, constitui uma parddia involuntdria, que resulta numa canibalizacao
daquela representacio» (p. 147). Isto nio significa que existam interpretagdes
«auténticas» de qualquer representagio. Em vez disso, estamos sugerindo que
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desistorizar ou descontextualizar, intencional ou involuntariamente, a politica
existente em torno de qualquer interpretagdo ¢ ocultar seus meios ideoldgicos
de naturalizacio das interpretagoes existentes ¢ as relacdes de poder que essas
interpretagdes sustentam.

Ao contextualizar uma representacio histdrica e culturalmente, pode-se
analisar as relagoes de poder que as produzam e sustentem. Giroux e Maclaren
lembram que devemos relativizar a representagio como construgdes histéricas e
sociais que orientam seu contetdo. E importante articular tais constru¢oes com
representagdes que operem em outros locais, pois esse processo possibilita que
interpretagoes hegemonicas existentes sejam contestadas e que outras formas de
representagdo possam ser percebidas. Assim, essas construgoes também podem
ser suscetiveis 3 mudangas, pois exigem a permanente construgao, descons-
trucdo e reconstrugio que age de vdrias formas, em diferentes velocidades.

De acordo com Da Silva (2002), as construgées sociais e discursivas parti-
culares dos grupos que estdo em posicao de dirigir o processo de representagio
- os grupos hegemonicos — sio os sistemas de representagio em destaque.
Porém, os grupos subordinados na sociedade contestam a hegemonia e querem
controlar o processo de representagio, fato que se d4 através do que o autor
chama de «politica de identidade».

Yadice (2004) destaca que os sujeitos tém sido destituidos do poder de
contar sua prépria histéria e tém sido transformados em objetos represen-
tados; contudo, «E tomando posse dos instrumentos produtores de imagem e
de enquadramento que se pode desfiar a verdade das representagoes» (p. 151).
A autora'? define as atuais politicas de inclusio como um exercicio de poder
focado em construir e interpretar representagdes ndo hegemonicas. Contudo,
ela nos deixa um alerta: este exercicio também pode ser utilizado a favor do
consumismo/hegemonia.

Da Silva (2002) diferencia a representacio do esteredtipo, porque eleé
uma forma de conhecimento focada na representagio mental, a qual reduz
a complexidade do outro a um conjunto minimo de signos fixos, conge-
lados e imobilizados; é uma forma de representacio que engloba processos
de simplificacdo, generalizacio, homogeneizagio, e que pressupde uma reali-
dade distorcida - a cumplicidade entre representagdo e poder sai do foco. Ao
contrdrio do esteredtipo, a no¢io de representagio utilizada por Da Silva em
suas andlises nao se refere «a algum dominio do real que tenha existéncia fora
da representagio. Nas andlises baseadas na nogao de representagao nio se trata

12 Baseando-se em Foucault, a nogio de governamentabilidade, significa a canalizagio da conduta dos
individuos através de estratégias para «dispor das coisas» numa sociedade benfeitora.
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de restabelecer a verdade, mas de tornar visiveis as relacoes de poder envolvidas
no processo de representagio» (p. 3).

A nocio de representagio centra-se nos aspectos de construgio e producio
de préticas de significagdo. Para Da Silva (2002), a representacio é sempre
uma representagao autorizada, que produz 0s objetos e sujeitos de que fala.
O conhecimento depende de cédigos e convengoes; por isso, a linguagem
interpbe-se entre a representagdo e as coisas. «Da perspectiva da andlise
cultural, visdo e representagio, em conexdo com o poder, se combinam para
produzir a alteridade ¢ a identidade» (Da Silva, 2002, p. 4). O olhar do poder
materializa-se na representagdo, o visivel torna-se «dizivel», a0 adquir um
significado adicional quando torna-se representagio, quando se materializa
em um significado que tem visibilidade.

Representar é também definir o que conta como real, como conhecimento.
Para Da Silva (2002), «a representagdo é uma tentativa — sempre frustrada — de
fixa¢do, de fechamento, do processo de significagio» (p. 5). Esse processo é
fundamentalmente social, e baseia-se na relagio entre significado (conceito) e
significante (marca material).

4. CONCLUINDO

Segundo Martelo (1999), dizemos que um ator «representou» bem o seu papel,
«quando consideramos que o/a ator/atriz soube encontrar os comportamentos
que se esperavam da personagem por ele/a interpretado(a)» (p. 17). O ator
deve utilizar as expressoes adequadas ao seu personagem para que sua atuagio
corresponda as expectativas do publico, ou seja, «consideramos uma boa repre-
sentagio quando o/a ator/atriz desempenha bem a tarefa que lhe foi atribuida,
assim este teria aptidées para interpretar determinado papel» (p. 17).

Portanto, uma boa representagio ¢ aquela que esperamos, a que mais se
encaixa no papel a ser desempenhado. No caso da docéncia, uma boa repre-
sentagio envolve vérios atributos necessdrios a essa profissao. As representagoes
que temos de um/a professor/a, e da aptidio individual para interpretar tal
papel, sdo avaliadas pela sociedade e por individuos inseridos nela. Assim, as
representagoes estdo intimamente ligadas & produgao social e individual de
papéis e identidades; enfim, s formas de ser, de se portar ¢ de falar.

A atribuicao de papéis também estd interligada & formacio e apropriacio dos
géneros pelos individuos, fato que contribui para a divisao sexual das profissoes.
Concordamos com Lopes (2000), quando o autor afirma que algumas repre-
sentacdes da mulher professora circularam, e circulam, na sociedade; portanto,
dio sentido e contribuem para a formagio profissional delas. Isso se dd, porque
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as representagoes sio processos que constituem a diferenciagio sexual que acaba
por ser construida, por sofrer resisténcia e por ser reconstituida.

Porém, como esse processo estd estreitamente ligado ao poder, os grupos
na sociedade podem ser objeto ou sujeito da representagio. Nesse sentido,
percebemos as representagoes da mulher professora construidas e difundidas
pelos préprios homens.

Embora as representagbes sejam produzidas/difundidas e sirvam aos
objetivos de hegemonia do masculino, as mulheres nio sio apenas vitimas
do processo, clas sdo formadas nele por meio de representatividade. Assim,
muitas mulheres acabam por difundir e, até mesmo, defender essas represen-
tagoes. Esse fato pode ser observado em nossa sociedade, na qual a mulher
tem sido uma das maiores (ou a maior) responsdvel pela educagio infantil. J4
em tenra idade, elas passam a reproduzir a diferenciacio sexual das profissoes.
Portanto, consideramos que sua entrada na docéncia, sem a necessdria cons-
ciéncia da questdo das representagoes, pode acabar por aumentar sua fungio
de reprodutora/agente do processo representativo.

Percebemos que existem diferenciagdes e similaridades entre as teorias da
representagio cultural e social. Para Wagner (2000), a representagdo cultural,
em geral, é produzida pela tradicdo hegemoénica dos grandes grupos, a qual
estd enraizada no pensamento/agio do povo e naquelas adquiridas/desen-
volvidas nos primeiros anos de vida. As representacdes sociais, por sua vez,
compreendem o conhecimento adquirido mais recentemente; elas baseiam-se
mais em questdes cognitivas, sio menos elaboradas e menos densas.

As distingoes de género, portanto, estariam mais atreladas as representagoes
culturais, pois sio transmitidas desde a infincia e baseiam-se em pensamentos
que sio fruto das tradi¢oes populares. Contudo, nio demos importincia a essa
divisdo entre a representagio cultural e social; ao contrdrio, demos preferéncia
a utilizagdo genérica do termo «representacio», pois o entendemos como um
generalizador das contribui¢oes sociais para os individuos e da forma com que
tais individuos as recebem e reproduzem.

Arruda (2002) conclui que tanto a teoria da representacio social quanto as
teorias feministas, sdo produtos dos «nossos tempos e da transicio paradigmadticar
(p. 144), pois fornecem «novas ferramentas conceituais para analisar dngulos da
realidade postos em pauta por novos olhares, provindos das lutas dos movi-
mentos sociais, da criatividade e dos questionamentos no scio da ciéncia» (p.
144). E preciso compreender que as contribui¢ées dessas teorias serdo sempre
modificadas e superadas por novas, mas, até hoje, «as duas teorias oferecem um
bom instrumental para a compreensio do ser humano na sua complexidade e
abrem portas para avancarmos na caminhada para futuras angulacoes» (p. 144).
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Nesse sentido, percebemos a relacio das duas teorias com a compreensao
da complexidade do ser humano, em especial quando esclarecem novos olhares
e questionamentos que modificam os pensamentos, e os superam, através do
tempo.

Assim, consideramos que a contribui¢io das representagoes para os estudos
de género na docéncia ¢ generificada. Elas constroem homens e mulheres e
sao carregadas de discursos e de preconceitos que podem influenciar priticas e
escolhas, principalmente as op¢des profissionais.

Dessa forma, a representagio de que a mulher ¢ ideal para o magistério
vem acompanhada de vdrias representacdes periféricas. A representagio da
professora «solteirona» ¢ uma delas, pois correlacionada a mulher s tarefas do
lar; ela fabrica e justifica a entrega da mulher ao magistério como doagéo, sem
a preocupagio com o saldrio (Lopes, 2000).

A escola é um local onde nio s6 se transmite, mas também se constroi
representagoes, pois ¢ o ambiente no qual as representacoes sdo instituidas,
mesmo através do siléncio dos modelos que ela destaca. Nao podemos
esquecer da capacidade criadora do siléncio que envolve nio sé aqueles que
nos parecem ter o direito & palavra, mas também aqueles que nos habituamos
a conceber como recebedores ou submissos as ordens. O siléncio de ambos
pode guardar a construcgio, ou a negagio, das representagoes, pois ao incitar o
siléncio, a escola dd voz a atores que estdo sob seu dominio. Esse siléncio pode
ser a resisténcia & «vontade de saber» enderecada por Foucault (1988), por ser
o estimulo as técnicas de confissoes.

Muitas representagoes, as vezes contraditdrias, ajudam a formar o discurso
sobre 0 magistério como profissao feminina; pois, embora essa profissio jd
tenha sido exclusivamente masculina, hoje é geralmente negada ao homem. As
representagoes concordantes, e contraditérias, sio importantes ao analisar-se
os fatores que impulsionam as escolhas dos/as professores/as e ao perceber a
aquisi¢io, ou negacdo, de crencas, valores, hdbitos e significados provenientes
do social representado em suas narrativas.

Entendemos que os/as docentes sdo alimentados por representacoes
focadas no aprisionamento em determinadas formas de pensar, diferenciar
e agir. Contudo, sujeitos sio inicos, cada um tem sua maneira de adquirir,
ou até de transformar, os significados transmitidos. A singularidade humana
nos torna diferentes uns dos outros; isso nao significa que determinamos
liviemente nossas escolhas, pois compreendemos que os processos de subjeti-
va¢io'® nos formam desde o nascimento.

13 No sentido foucaultiano do termo.
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Na busca por perceber como os/as professores/as agem diante das represen-
tagdes a que sio submetidos, ¢ preciso relacionar dados, narrativas e discursos
para entender nio s6 quais representagdes sio centrais; ou seja, quais sao mais
estdveis e guiam o pensamento; mas, também, quais sdo as representagoes peri-
féricas que circulam de uma forma geral acerca do/a professor/a. Serd que essas
representagoes estdo dando continuidade as representagoes centrais ao possi-
velmente fundirem-se a elas; ou estao indo de encontro a elase, até mesmo,
modificando-as?

Conforme explica Da Silva (1995), «as narrativas sdo cruzadas pelas linhas
de poder, mas elas ndo existem num campo trangiiilo de imposi¢io, pois ao
contar histdrias contaminadas pelos significados «dominantes», elas tentam
estabelecer e fixar identidades hegeménicas» (p. 205). Assim, entendemos que
as andlises representativas precisam dar conta do embate sobre as relagdes de
poder e o sujeito que estd no meio delas, assim como de perceber as rupturas e
descontinuidades presentes nas narrativas e discursos desses individuos.

Moscovici (1989) afirma que as representagbes formam certos tragos e
poderes na sociedade. As representagoes sio sociais, ndo sé por serem parti-
lhadas, mas por serem o produto de uma divisio do trabalho que lhes d4 certa
autonomia. Assim, existe uma determinada categoria de pessoas que tem por
profissdo fabricar representages. Seu saber/fazer é codificado e transmitido, o
que confere ao individuouma dada autoridade.

Concluimos que uma conceituagio nio invalida, nem exclui, a outra; elas
se complementam e possibilitam uma andlise mais completa das representa-
¢oes que nos rodeiam e influenciam.

Concordamos com a andlise de Spink (1993), o qual afirma que abordar as
representagoes de acordo com o pensamento foucaultiano é «inserir o estudo
das representacoes sociais entre os esforcos de desconstrucio da retdrica
da verdade [...] de modo a ver o senso comum nio mais como cidadio de
segunda classe, mas como conhecimento legitimo e motor das transformacoes
sociais» (p. 302). Nio se trata «de reabilitar o senso comum enquanto forma
vélida de conhecimento; trata-se, sobretudo, de situd-lo como teia de signifi-
cados capaz de criar efetivamente a realidade social» (Spink, 1993, p. 303). De
acordo com esse pensamento, podemos relacionar a teoria foucaultiana com
a de Moscovici, pois ambos reconhecem amplamente que «o poder de criacio
das representacpes sociais» nao é mais «a natureza do conhecimento expresso
em representacoes que estd em pauta, porém suas implicacoes prdticas»
(Spink,1993, p. 303).

Portanto, relacionamos a andlise de Moscovici com as compreensoes
foucaultianas acerca das formacoes discursivas e a distribuicao de autoridade e
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legitimidade a certos profissionais na sociedade'®. Nao podemos jamais deixar
de compreender que ambas abordagens nio consideram as representacgoes
como fixas, mas como mutdveis, suscetiveis a transforma¢oes motivadas tanto
pelo social quanto pelo individual. Portanto, o profissional divulgador e fabri-
cador de representagoes —o docente— também pode se insurgir contra o
«engessamento» do poder ao questionar certas representagdes que ele proprio
carrega. Fugir das representagoes ¢ impossivel, pois nascemos em um mundo
que nos leva a pensar de determinadas formas, mas podemos incitar uma
pequena duvida que acenda as potencialidades de transformagées ¢ a novas
reformulacoes do poder.
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