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ResuMEN

El estudio planted por objetivo analizar la produccién cientifica sobre la calidad
de educacién superior en Chile. Se llevé a cabo un examen bibliométrico descrip-
tivo longitudinal de los articulos publicados en la base de datos Scopus (periodo
2011-2021), cuyas temdticas fueron catalogadas con el esquema de clasificacién
de Callon et al. (1999). Se encontraron 59 articulos, publicados mayormente
en revistas latinoamericanas, escritos de forma colaborativa y por investigadores
afiliados a una institucién particular. También se hallaron cinco cldsteres temd-
ticos importantes (dos bdsicos, dos motores y uno emergente). Se concluye que
la calidad de la educacién superior es una temdtica relevante de investigacion en
Chile, de productividad creciente pero altamente concentrada, cuyo estudio se
aborda, principalmente, desde la perspectiva de la acreditacién institucional y el
aseguramiento de la calidad.
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Sebastidn Araya-Pizarro y Nando Verelst

Bibliometric analysis of the quality of higher education in Chile

ABSTRACT

The study aimed to analyze the scientific production on the quality of higher
education in Chile. A descriptive longitudinal bibliometric review was carried out
on articles published in the Scopus database between 2011 and 2021. The articles
were classified according to the thematic classification algorithm of Callon et al.
(1999). A total of 59 articles were identified, largely published in Latin American
journals, and written collaboratively by researchers affiliated with specific institu-
tions. Five important thematic clusters were identified, consisting of two basic,
two drivers, and one emerging cluster. The study concludes that the quality of
higher education is a relevant research topic in Chile with increasing producti-
vity but high concentration, mainly explored from the perspective of institutional
accreditation and quality assurance.

Keywords: quality, higher education, bibliometrics studies, Chile

Anilise bibliométrica da qualidade da educagao superior no Chile

Resumo

O estudo teve como objetivo analisar a producio cientifica sobre a qualidade do
ensino superior no Chile. Foi realizada uma revisao bibliométrica descritiva longi-
tudinal dos artigos publicados na base Scopus (periodo 2011-2021), cujos tdpicos
foram catalogados com o esquema de classificacio de Callon et al (1999). Foram
encontrados 59 artigos, publicados em sua maioria em periddicos latino-ameri-
canos, escritos de forma colaborativa e por pesquisadores afiliados a uma deter-
minada institui¢do. Cinco clusters temdticos importantes também foram encon-
trados (dois bdsicos, dois drivers e um emergente). Conclui-se que a qualidade do
ensino superior ¢é um tdpico relevante de pesquisa no Chile, com produtividade
crescente, mas altamente concentrada, principalmente abordada a partir da pers-
pectiva da acreditacdo institucional e da garantia da qualidade.

Palavras-chave: qualidade, educagio superior, estudos bibliométricos, Chile
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1. INTRODUCCION

La produccién cientifica, como es sabido, contribuye al desarrollo del conoci-
miento mediante la interaccién directa o indirecta de expertos, y la configu-
racién de redes de colaboracién tanto implicitas como explicitas (Morehouse
& Saffer, 2019). Estos nodos de cooperacién han permitido incrementar la
madurez de distintas dreas del conocimiento y han potenciado el andlisis de
una pluralidad de temdticas de interés investigativo a través de la bibliometria
(Frias et al., 2014; Koseoglu, 2016): una parte de la cienciometria que aplica
métodos matemdticos y estadisticos para el estudio y andlisis de los resultados
de la actividad cientifica.

Chile, por su parte, es un pais latinoamericano emergente (Guimoén et al.,
2018) que, aun cuando ha experimentado un avance significativo en términos
socioeconémicos, continta enfrentando desafios importantes en materia de
desigualdad (Banco Mundial, 2022). En este sentido, la formacién de com-
petencias y la transferencia de conocimientos se posicionan como aristas fun-
damentales para superar esta problemdtica, lo que realza el rol de la educacién
y de las politicas de aseguramiento de la calidad en todos sus niveles, inclu-
yendo, légicamente, la educacién superior.

Segtn Barrientos-Oradini y Araya-Castillo (2018) la educacién superior
en Chile ha evolucionado de modo significativo durante las dltimas cuatro
décadas. Ello, principalmente, a causa de las grandes reformas educacionales
implementadas desde 1980 y que propiciaron una reconceptualizacién de la
educacidn superior en el pais (y del modo de evaluar su calidad) y que inci-
dieron en el aumento sustancial del total de instituciones de educacién supe-
rior, programas y matriculas existentes. No obstante, esta evolucién favorable,
todavia sigue existiendo una nocién difusa sobre la calidad de la educacién
superior y sus tépicos claves (Pulido & Espinoza, 2018).

Actualmente, el Sistema de Educacién Superior de Chile estd compuesto
por 51 centros de formacién técnica (CFT), 36 institutos profesionales (IP) y
59 universidades, de las cuales el 69,5% son privadas y el 30,5% son publicas.
Ademds, el Sistema Nacional de Aseguramiento de la Calidad de la Educacién
Superior estd integrado por el Ministerio de Educacién, el Consejo Nacional
de Educacién, la Superintendencia de Educacién Superior y la Comisién
Nacional de Acreditacién (CNA); érgano encargado de la acreditacion ins-
titucional y programas formativos. El sistema tiene por propdsito principal
asegurar una educacién superior de calidad, teniendo como prioridad al estu-

diante y su formacién (Rojas & Lépez, 2016).
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El presente trabajo planteé por objetivo analizar la produccién cientifica
sobre la calidad de educacién superior en Chile; campo de estudio que ha
evidenciado en el tiempo un auge relevante, en términos de productividad
académica y temdticas derivadas (Garzdn, 2018), y que lo ha llevado a transfor-
marse, gradualmente, en un 4rea de estudio de especialidad (Brika et al., 2021;
Steinhardt et al., 2017). Por lo demds, la calidad de la educacién superior es
referida como un eje esencial para el desarrollo sostenible de las naciones dado
el impacto que genera para el desarrollo social y econémico de los territorios
(Montesi & Villasenior, 2018). De alli el interés evidenciado por su examina-
cién en el mundo (Abad et al., 2021; Andersson et al., 2017; Bengoetxea &
Buela-Casal, 2013; Brika et al., 2021; Savithri & Prathap, 2015).

Dado que no existen estudios recientes que abordan la situacién actual
de la calidad de la educacién superior en Chile, este andlisis bibliométrico
busca llenar este vacio de conocimiento, mediante una revisién exhaustiva
de la literatura existente. Los resultados pueden ser de gran ayuda para los
profesionales de la educacidn al momento de desarrollar estrategias efectivas
que contribuyan a mejorar la calidad de la educacién terciaria. También, es
importante destacar que este estudio brinda informacidn valiosa sobre las ten-
dencias y temas de interés en un contexto geografico poco explorado, como el
de los paises emergentes de América Latina, lo cual resulta significativo para la
comprensién y el avance de la investigacién en la regidn.

El articulo se estructura en cuatro secciones. Primero, se desarrolla una
revisién breve de la literatura sobre la calidad de la educacién superior y los
estudios bibliométricos. Luego, se describe la metodologia de investigacidn,
con énfasis en la caracterizacion de las técnicas de andlisis bibliométrico y de
categorizacion de los tépicos de investigacidn. Posteriormente, se sintetizan los
resultados encontrados y, por tltimo, se presentan la discusion de los hallazgos
y las principales conclusiones del estudio.

2. MARCO TEORICO

La calidad educativa es un concepto multidimensional de gran importancia
en el dmbito académico, y que resulta esencial para el desarrollo de la socie-
dad (Brika et al., 2021). Se denota que la adquisicién de una educacién de
excelencia es un pilar fundamental para mirar el futuro de las naciones, ya que
revela tanto su progreso educativo como social. Por tanto, se convierte en un
objetivo principal y un factor transversal de las politicas publicas (Pedro et al.,
2020; Salas-Zapata et al., 2018).
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Tradicionalmente, se ha relacionado la calidad de la educacién con el ren-
dimiento, es decir, una institucién se considera de calidad si logra cumplir con
una serie de objetivos y estdndares, en los que confluyen elementos objetivos y
subjetivos (Barbato et al., 2022; Nadiri et al., 2009). Esto devela que la calidad
de la educacién es un tépico amplio y complejo, que requiere una vision inte-
gral y multifacética del aprendizaje (Torche et al., 2015) para obtener una
perspectiva mds completa y precisa del nivel de calidad de un sistema educa-
tivo, como el de la educacién superior.

En este sentido, la produccidn cientifica en torno a la calidad educativa se
ha convertido en un 4rea de gran interés, ya que permite explorar de manera
detallada y precisa las practicas y estrategias para mejorar el proceso de ense-
fanza y aprendizaje. En particular, las revistas cientificas han sido una fuente
importante de informacién para la divulgacién de estos hallazgos, y el andlisis
bibliométrico de la literatura un medio valido para comprender el estado y
desarrollo de este fenémeno a través del examen de la produccién cientifica
publicada.

Las técnicas de andlisis bibliométrico, por su parte, desde mediados de la
década de 1980 han adquirido preponderancia en los dmbitos académicos y
de gestién organizacional, siendo reconocidas, en la actualidad, como herra-
mientas robustas para el andlisis de la literatura (Mou et al., 2019). Los estu-
dios bibliométricos buscan analizar cuantitativamente, mediante métodos
matemdticos y estadisticos, datos sobre publicaciones académicas, las que
pueden corresponder a un drea especifica de estudio, o a una revista o con-
junto de revistas, dependiendo del objetivo de investigacién (Gaviria-Marin
etal., 2019).

En general, los estudios bibliométricos pueden clasificarse en dos grandes
categorias: el andlisis de desempefio, que cuantifica el rendimiento de los dis-
tintos actores del dmbito cientifico, tales como: paises, universidades, departa-
mentos, o investigadores; y el andlisis del impacto de su actividad, a través de
rankings basados en productividad, como el nimero de publicaciones o citas
a lo largo de un periodo (Cobo et al., 2011; Romanelli et al., 2021). Cabe
destacar, también, el andlisis de redes bibliométricas (o mapeo bibliométrico)
que examina las conexiones entre unidades semdnticas como: autores, institu-
ciones, palabras clave (mapeo taxonémico), u otros, que permiten definir con-
juntos (claster) de unidades semdnticas, su nivel de desarrollo e interconexion
(Small, 2006).

En esta linea, cabe sefalar que existen diversos estudios bibliométricos que
exploran la calidad de la educacién superior. Por ejemplo, Brika et al. (2021)
presentan una revisién de la literatura mundial sobre la materia (periodo
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2000-2018), en el que por medio del desarrollo de un mapa bibliométrico,
lograron develar como conceptos fundamentales: educacién superior, asegu-
ramiento de la calidad y calidad. Ademds, destacaron la productividad gene-
rada en Inglaterra, Estados Unidos de América, Australia, China, y Espana.
Los autores concluyen que el andlisis bibliométrico representa una técnica
fundamental para elaborar un marco teérico integrado sobre la calidad de la
educacién superior.

Por otro lado, Ramirez-Gutiérrez et al., (2019) se enfocaron en la revisién
bibliométrica de los rankings universitarios y su relacién con la medicién de
la eficiencia en el sector de la educacién superior. Los investigadores llevaron
a cabo un proceso de anilisis estructurado, para el periodo 1995-2016, deno-
minado Knowledge Development Process — Constructivist (Proknow-c). Como
resultado, obtuvieron un Portafolio Bibliogrifico (PBR) que fue revisado
mediante un examen bibliométrico y sistémico, que determiné que, salvo
sutiles aproximaciones, existe una brecha (gap) en la literatura cientifica rele-
vante, que confirma la oportunidad de realizar trabajos de investigacién que
esclarezcan la relacion entre clasificaciones en rankings y niveles de eficiencia
de las instituciones de educacién superior (IES).

Steinhardt et al. (2017) centraron su estudio bibliométrico en el asegura-
miento de la calidad dentro del proceso de ensenanza y aprendizaje, logrando
identificar cuatro clusteres de estudio: evaluacion, calidad, gestién de calidad
y evaluacion docente. Asimismo, sobre la base de la categorizacién del conte-
nido central de la literatura, advierten dos puntos de vista distintos (y antagé-
nicos) sobre la temdtica (educacién y gestién) y sugieren que el aseguramiento
de la calidad de la ensefianza y el aprendizaje se estd convirtiendo en una
especialidad. Aspecto esencial para la creacién de conocimiento en el complejo
campo de investigacién interdisciplinario de la educacién superior.

Otros autores han realizado andlisis bibliométricos particulares sobre la
calidad en la educacién superior aplicados en contextos geogréficos diversos.
Por ejemplo, Abad et al. (2021) en Ecuador, Andersson et al. (2017) en Suecia,
Bengoetxea y Buela-Casal (2013) en la Unién Europea o Savithri y Prathap
(2015) en India y China. En general, estos manuscritos caracterizan la pro-
duccién cientifica de sus territorios y entregan sugerencias basadas en el grado
de desarrollo revelado por sus investigaciones.

En el caso particular de Chile no existen estudios bibliométricos recientes
sobre calidad de la educacién superior. No obstante, cabe denotar la obra de
Espinoza, Lépez, Gonzdlez y Pulido (IESED, 2019) la cual aborda los pro-
cesos y resultados relativos al aseguramiento de la calidad de la Educacién
Superior del pais ocurridos durante los tltimos treinta afios. El texto, que
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incluye un andlisis bibliométrico de publicaciones en espafiol sobre los sistemas
de acreditacién de las IES, reflexiona sobre las caracteristicas polisémicas del
concepto de calidad que tornan complejo consensuar una definicién concreta
y que, en consecuencia, dificultan su medicién (y correccién). Por ello, los
autores recomiendan continuar trabajando en la bisqueda de una definicién
comin de calidad en educacién superior, acorde con un proyecto educativo
nacional que propugne el bienestar social y la equidad de forma integra.

3. METODOLOGIA

La investigacién contempla un andlisis bibliométrico descriptivo longitudinal
referente a articulos de investigacion sobre calidad de la educacién superior
en Chile.

Los datos bibliogréficos se recogieron de la base de datos Scopus, uno de
los principales repositorios bibliogréficos reconocido a nivel mundial (Zhu &
Liu, 2020). Su selecciéon se basa en la cobertura de produccién cientifica
ofrecida (alcance), pues abarca trabajos en idiomas diferentes al inglés (Vera-
Baceta etal., 2019). Ademds, aun cuando mantiene cierto sesgo hacia los estu-
dios en ingenieria y ciencias naturales (Thelwall, 2018), Scopus ha logrado en
mayor medida aumentar su cobertura en otras dreas del conocimiento, inclu-
yendo las ciencias sociales (Malanski et al., 2021; Vera-Baceta et al., 2019;
Waltman, 2016).

Para la busqueda de la informacién se utilizaron los conceptos claves de
estudio (calidad y educacién superior) demarcados al drea geogrifica (Chile),
periodo de andlisis (2011-2021) y al tipo de documento relevante (articulos
cientificos). Concretamente el cddigo booleano usado para la busqueda de los
términos relevantes («quality», «higher education», «higher education quality»,
«quality of higher education») se aplic6 en los titulos (TITLE), palabras claves
(KEY) y restimenes (ABS) solo de articulos cientificos (DOCTYPE) cuyo
estado final fuera el de publicado (PUBSTAGE) y delimitados a los afios
(PUBYEAR) y el pais de interés (AFFILCOUNTRY). Luego, la informacién
de la base de datos resultante en Scopus (63 articulos) fue revisada y ajustada
en cuanto la pertinencia de los articulos encontrados, hallindose un total de
59 estudios relevantes, en idiomas inglés y espafol.

En la Tabla 1 se enlistan las especificaciones de los criterios de inclusion y
exclusién utilizados en la busqueda y seleccién de las publicaciones.
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Tabla 1. Criterios de inclusién y exclusidn para la busqueda y seleccién de la
produccién cientifica

Criterio Inclusién Exclusién

Periodo Desde 2011 hasta 2021 Publicaciones anteriores a
2011 y del ano 2022

Tipo de documento Articulo cientifico Ponencias y publicaciones
de conferencias, revisiones,
libros, capitulos de libros,
notas, cartas, publicaciones
editoriales y resimenes

Estado del documento  Final Articulo en prensa

Zona geogrifica Chile Otros paises, dreas o regiones
del mundo

Pertinencia Tratamiento directo de la Otras temdticas no

calidad en educacién superior  relacionadas
(conceptos claves) y tépicos
relacionados.

El andlisis bibliométrico se realizd a través del paquete Bibliometrix y
su herramienta Biblioshiny, que se visualiza y opera a través del entorno de
trabajo y cédigo de programacién R (Aria & Cuccurullo, 2017). Mediante
esta herramienta se analizd la evolucién de la cantidad anual de publicaciones,
principales investigaciones ¢ investigadores, instituciones de afiliacién de los
autores, revistas predominantes, produccién cientifica segin 4rea de estudio,
niumero de autores por articulos y frecuencia de palabras claves; indicadores
ampliamente utilizados para caracterizar y analizar la productividad cientifica
(Centobelli et al., 2021; Fernandez-Rodriguez & Alvarez, 2021; Ha et al.,
2020; Huang et al., 2021; Kim et al., 2021; Kipper et al., 2020; Nasir et al.,
2020; Pham-Duc et al., 2020; Terdn-Yépez et al., 2020).

Ademds, para la identificacién de la estructura temdtica de las publica-
ciones mediante los vinculos de coocurrencia de las palabras claves, se usé el
programa VOSviewer v1.6.15 con un enfoque de gréficos basados en distancia
(van Eck & Waltman, 2010) utilizando como peso estdndar de la distribucién
de los nodos, el atributo de fuerza total de enlaces (rozal link strength).

Para categorizar los subtemas de investigacion, segin su nivel de desarrollo
y relevancia, se utilizé la técnica de mapeo taxondémico, a través del algoritmo
de clasificacién de Callon et al. (1991). Este método permite formar clisteres
de unidades semdnticas, en este caso de palabras claves (keywords), y clasificar
cada uno segtin su nivel de interaccidn con otros clisteres y su nivel de robustez
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interna, basados en el niimero de ocurrencias de las unidades semdnticas que
conforman al cltster. El mapa resultante de su aplicacién considera el uso de
dos variables y cuatro categorfas de clasificacién (Lépez-Robles et al., 2019).
La primera variable es el nivel de desarrollo o centralidad, que determina el
nivel de interaccién entre los clsteres. La segunda variable es la relevancia o
densidad, que representa el grado de fuerza interna del claster. Por lo tanto,
el nivel de desarrollo permite evaluar en qué medida un claster de conceptos
claves interactiia con otros clasteres, y el nivel de relevancia evaltia qué tan
poblado se encuentra un claster de conceptos claves. Asi, dependiendo del
grado de relevancia y desarrollo de cada claster, este se clasifica en uno de
cuatro cuadrantes:

i. Temas motores, con alta relevancia y desarrollo

ii. Temas de nicho, que constituyen dreas de investigacién ampliamente
especializadas, con alta relevancia, pero bajo desarrollo

iii. Temas emergentes o en declive: de bajo nivel de relevancia y desarrollo

iv. Temas bdsicos o transversales, con baja relevancia, pero alto desarrollo

Finalmente, cabe mencionar que este modelo ha sido usado en una mul-
titud de estudios bibliométricos modernos sobre temas de investigacidn tanto
de las ciencias bdsicas como de las ciencias sociales (Centobelli et al., 2021;
Di Cosmo et al., 2021; Kim et al., 2021; Kipper et al., 2020; Lépez-Robles
etal., 2019; Schoggl et al., 2020; Tandon etal., 2021; Terdn-Yépez etal., 2020),
demostrando su aplicabilidad y pertinencia como herramienta para analizar
las tendencias investigativas de un cuerpo de conocimientos determinado.

4. RESULTADOS

Los resultados del estudio se organizan en diferentes secciones que sintetizan,
primero, los indicadores derivados del andlisis bibliométrico de la produccién
cientifica, tales como: revistas con mds publicaciones y citas, articulos més
citados, produccién cientifica segin afno de publicacién, 4rea de estudio y
naumero de autores, instituciones de afiliacién y frecuencias de palabras claves.
Y, luego, se muestran los hallazgos del examen del mapeo taxonémico obte-

nido con el modelo de Callon et al. (1991).
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4.1. Revistas con méximo nimero de publicaciones y citaciones

En total se publicaron 59 articulos, que pertenecen a 38 revistas, y que se
concentran en diez fuentes (53%). Las cinco revistas mds importantes segin el
namero de publicaciones, todas de origen latinoamericano, son las siguientes:
Formacion Universitaria (6), Ingeniare (4), Interciencia (4), Revista Venezolana
de Gerencia (4) y Estudios Pedagdgicos (3). Véase la Figura 1.

Figura 1. Revistas con mayor nimero de publicaciones, periodo 2011 a 2021
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Por su parte, el 70% de las citas se concentran en ocho revistas. De ellas,
las tres mds relevantes son: Formacién Universitaria, con 51 citas; Quality
Assurance in Education, con 49 citas; e Ingeniare con 37 citas. Ademds, sobre-
sale la revista Quality Assurance in Education con el mayor nimero de cita-
ciones promedio por publicacién (Véase la Tabla 2).

4.2. Publicaciones con m4s citaciones

La Tabla 3 muestra las publicaciones con mds citaciones para el periodo
2011-2021. En concreto, diez publicaciones agrupan 163 citas, es decir, el
17% de los articulos sobre la temdtica ha recibido el 53% del total de las
citaciones (308 citas). El articulo mds referido (46 citas) es Accreditation in
higher education in Chile: Results and consequences de Espinoza y Gonzdlez
(2013). El estudio analiza y discute las implicaciones, positivas y negativas,
que el sistema de acreditacién implementado en Chile ha tenido sobre las IES
y los programas de pre y posgrado. En segundo lugar, se encuentra el articulo
Quality in initial teacher training: Empirical evidence from Chilean universities
(32) de Pedraja-Rejas et al. (2012), que mediante un modelo de regresidon
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lineal confirma la influencia significativa de la calidad institucional de las
universidades chilenas en la formacién inicial docente. Por Gltimo, destaca
la publicacién Higher education in Chile and the role of the market: Guilty or
innocent? (14) en la que Rodriguez (2012), luego de analizar las deficiencias
del sistema de educacién superior en Chile, sostiene que, aunque este presenta
una cobertura creciente no visibiliza las problemadticas internas, como los altos
niveles de desercién, la duracién excesiva de programas, la falta de equidad en
el acceso a la educacién, entre otras.

Tabla 2. Revistas con mds citaciones segtin total, porcentaje y promedio por

publicacién
Citas
Revista Total Porcentaje promedio por
publicacién
Formacion Universitaria 51 17% 9
Quality Assurance in Education 49 16% 25
Ingeniare 37 12% 9
Revista Venezolana de Gerencia 19 6% 5
Opcidn 16 5% 8
Quality in Higher Education 16 5% 8
Interciencia 15 5% 4
Estudios Pedagdgicos 12 4% 4
Lenguas Modernas 12 4% 12
Revista Iberoamericana de 9 3% 5

Educacion Superior
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Tabla 3. Publicaciones con mayor nimero de citaciones, periodo 2011- 2021

Titulo de la publicacién Autorfa (afio) Citas
Accreditation in higher education in Chile: Results Espinoza y Gonzdlez 46
and consequences (2013)
Quality in initial teacher training: Empirical Pedraja-Rejas et al. 32
evidence from chilean universities (2012)
Higher education in Chile and the role of the market: ~ Rodriguez (2012) 14
Guilty or innocent?
Quality in higher education: the view of quality Scharager (2018) 13
assurance managers in Chile
Global trends in higher education and their impact on  Guzmdan-Valenzuela 12
Latin America: Pending challenges (2017)
Relationship between fiscal funding, quality of faculty — Araneda-Guirriman 10
and university student’s retention in Chile (2013)
The impact of the quality assurance system in the Rodriguez-Ponce (2011) 10
service delivered by the private universities in Chile
Relevance of institutional administration in the Bernasconi y Rodriguez- 9
accreditation processes of universities in Chile Ponce (2018)
Attributes of quality teaching in higher education: A Jerez et al. (2016) 9
systematic review
Is Undergraduate Programme Accreditation Jerez et al. (2018) 8

Influenced by Educational Public Policy Quality
Indicators? An Exploratory Study of the Chilean
Higher Education Quality Assurance System

4.3. Produccién cientifica segin afio de publicacién

La produccién cientifica sobre la calidad en la educacién superior en Chile
muestra una evolucién positiva, que se traduce en una tasa de crecimiento
anual de 13%, y un promedio de 5,4 publicaciones por afio. Para el periodo de
estudio (2011-2021) se encontraron 59 articulos, cuya méxima productividad
es de origen reciente, pues mds del 66% del total publicado se produjo durante
los dltimos cinco afos. Ver Figura 2.
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Figura 2. Evolucién de la productividad sobre calidad en educacién superior en
Chile (2011 a 2021)
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4.4. Produccién cientifica segiin drea de estudio

La Figura 3 muestra que la mayor proporcién de las publicaciones (cerca del
70%) derivan de solo tres dreas de estudio: ciencias sociales (52%), nego-
cios, administracién y contabilidad (9%), y artes y humanidades (7%). Estos
resultados, por un lado, evidencian el predominio de las ciencias sociales en
el campo de estudio y, por otro, se encuentran en linea con lo develado por
Steinhardt et al. (2017) en cuanto a la existencia de dos visiones de interés
particular sobre la calidad de la educacién superior (educacion y gestidn).

Figura 3. Distribucidn de la produccién cientifica segin 4rea de estudio
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4.5. Produccién cientifica segiin el nimero de autores por articulo

El total de articulos cientificos sobre calidad de educacién superior se elabora,
mayormente, de forma colaborativa. Resaltan las producciones de tres autores
(24%), seguidas de trabajos con mds de cuatro autores (22%), dos autores
(20%), y cuatro autores (19%). Solo el 15% de las publicaciones son elabora-
das por un solo autor. Véase la Figura 4.

Figura 4. Distribucién de la produccién cientifica segin el nimero de autores (%)
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Por lo demds, al analizar los investigadores de mayor produccién, resaltan
los autores Emilio Rodriguez-Ponce (15 publicaciones) y Liliana Pedraja-Rejas
(14 publicaciones). Cabe destacar que ambos investigadores se encuentran
afiliados a una misma institucién de educacién superior (Universidad de
Tarapacd) y que la mayoria de sus trabajos son de colaboracién mutua (12
publicaciones). También, Rodriguez-Ponce y Pedraja-Rejas son los autores
mids citados con 115 y 95 citas, respectivamente; muy por sobre los valores
logrados por otros referentes. Ver Figura 5.

Figura 5. Principales autores segiin niimero de publicaciones y de citaciones
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Los resultados anteriores permiten denotar la presencia de una distribucién
desigual y concentrada de la produccién en términos de autoria, tal como lo
advierte la aplicacion de la Ley de Lotka. Esta ley bibliométrica establece que
gran parte de las contribuciones cientificas provienen de un nimero reducido
de autores, lo que puede evidenciarse al observar la correlacién positiva entre
el menor ndmero de autores y el mayor nimero de publicaciones efectuadas.
La Figura 6, que ilustra esta premisa, confirma que el nimero de autores «An»
que publican «n» trabajos sobre la calidad de la educacién superior es inversa-
mente proporcional al cuadrado de n (R? = 0,94).

Figura 6. Ley de Lotka en la produccién cientifica sobre la calidad de la
educacién superior en Chile
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4.6. Produccién cientifica segin afiliacién de los autores

Al revisar las principales afiliaciones de autores que investigan sobre calidad en
educacién superior en Chile se observa la predominancia de la Universidad de
Tarapacd (18), seguida por la Universidad de Playa Ancha (10), la Universidad
de Chile (7) y la Pontificia Universidad Catélica de Chile (7), lo que demues-
tra también la concentracién existente de la literatura en cuanto a las institu-
ciones de origen. Véase la Figura 7.
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Figura 7. Principales afiliaciones de los autores, segiin nimero de articulos
producidos
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4.7. Frecuencia de palabras clave en la produccién cientifica

Los resultados del andlisis de las palabras claves, sintetizados en la Figura 8,
revelan que los conceptos mds recurrentes son educacién superior, calidad,
Chile, acreditacién, aseguramiento de la calidad y universidades, denotando
asi la similitud con lo revelado por otros estudios internacionales que des-

tacan los mismos términos focales (educacién superior y la calidad) (Brika
etal., 2021).

Figura 8. Palabras clave més frecuentemente usadas por los autores
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Por lo demds, al revisar la evolucién temdtica de los tépicos de estudio se
aprecia un cambio desde un enfoque inicial mds dirigido a la acreditacién y

20
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el aseguramiento de la calidad (periodo 2011-2016) a estudios recientes, mds
transversales, sobre educacién superior (periodo 2017-2021). Ver Figura 9.
Esto sugiere que la literatura actual sobre educacién superior aborda una
amplia variedad de temas, en adicién a la acreditacién y el aseguramiento de
la calidad, que son elementos fundamentales y recurrentes en la literatura exis-
tente (Espinoza & Gonzdlez, 2013; Gallardo et al., 2011; Rodriguez-Ponce
et al., 2011). Entre los temas recientes se incluyen la satisfaccién discente y
la calidad del servicio (Jiménez-Bucarey et al., 2021), el liderazgo y la cultura
de la innovacién (Pedraja-Rejas et al., 2018; Pedraja-Rejas et al., 2020) y las
metodologias activas de aprendizaje (Hidalgo et al., 2021; Pérez-Sanagustin
etal., 2021).

Figura 9. Evolucién temdtica de las palabras clave usadas por los autores
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Cabe destacar que dichos resultados coinciden con lo evidenciado con el
examen de las redes de coocurrencia sobre las palabras claves usadas por los
autores, donde el término educacidn superior resalta con 44 vinculos fuertes,
seguido de lejos por los conceptos de calidad (23), aseguramiento de la calidad
(20), Chile (20), acreditacién (16) y universidades (9). Véase la Figura 10.
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Figura 10. Red de coocurrencia de las palabras clave usadas por los autores
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4.8. Mapa taxondmico sobre la calidad de la educacién superior en Chile

De acuerdo con el algoritmo de Callon et al. (1991) existen cinco clisteres
asociados a los conceptos claves utilizados por los autores: dos correspondien-
tes a temas de alta relevancia, pero bajo desarrollo (temas bésicos); dos de alta
relevancia y desarrollo (temas motores); y un topico de baja relevancia y desa-
rrollo (tema emergente). Ademds, cabe indicar que en el andlisis desarrollado
no se reconocieron temas de nicho.

Como se observa en la Figura 11, los tépicos bdsicos se enfocan en el
estudio de la calidad de la educacién y los procesos de acreditacién en Chile.
Temdticas cuya vinculacién axiomdtica se explica por el sistema de asegura-
miento de la calidad vigente en el pais, y que establece que la calidad de las
instituciones de educacién superior (universidades, institutos profesionales y
centros de formacién técnica) se certifica a través de un proceso de acreditacién
llevado a cabo por la CNA. De este modo, se advierten publicaciones que
analizan y discuten el disefio e implementacién de las politicas de acredita-
cién de programas e instituciones, el aseguramiento de la calidad, evaluacién y
los rankings de clasificacién universitarios (Davila & Maillet, 2021; Espinoza
& Gonzilez, 2013; Lépez et al., 2020; Molina & Letelier, 2020; Pulido &
Espinoza, 2018; Rodriguez-Ponce et al., 2011; Rojas & Lépez, 2016).
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Figura 11. Mapa taxonémico sobre la calidad de la educacién superior en Chile
(2011-2021)
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Por su parte, los tépicos motores refieren al estudio de indicadores, lide-
razgo y modelos de calidad en universidades. Asi, es posible encontrar trabajos
que examinan la calidad de la educacién en sus diferentes modalidades (pre-
sencial y a distancia), as{ como el nivel de satisfaccién y métricas de evalua-
cién desde la perspectiva de sus agentes claves (Araya-Castillo & Bernardo,
2019; Gallardo et al., 2011; Jiménez-Bucarey et al., 2021; Palominos-Belmar
et al., 2016; Vera-Millalén, 2018). En esta linea, por ejemplo, Barra (2019)
desarroll un estudio que vincula ciertos factores de productividad cientifica,
como el ndmero de publicaciones y proyectos cientificos, con los resultados de
acreditacién institucional (afos logrados). También, en este ntcleo temdtico,
destacan los trabajos que describen y analizan la relacién entre los estilos de
liderazgo, los modelos educativos, la cultura académica y la calidad en las uni-
versidades (Pedraja-Rejas et al., 2018; Pedraja-Rejas et al., 2020; Ruff et al.,
2021). Al respecto, Pedraja-Rejas et al. (2020) al abordar el rol del liderazgo
y culturas organizacionales en la calidad organizacional de instituciones de
educacién superior, concluyen que es necesario contar con lideres activos y
promover culturas eficaces, ya que aquello influye en el cumplimiento de obje-
tivos organizacionales, el logro de la calidad institucional y, en consecuencia,
la formacién de profesionales competentes.
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Por dltimo, como tema emergente destacé el estudio del aula invertida
(conocida en inglés como flipped classroom) un modelo pedagégico enmarcado
dentro de las précticas de innovacién educativa que se caracteriza por trans-
ferir el trabajo de determinados procesos de aprendizaje fuera del aula y que
reserva el tiempo de clase para potenciar otros procesos de adquisicién y prac-
tica de conocimientos (Hidalgo et al., 2021; Pérez-Sanagustin et al., 2021).
Por ejemplo, la investigacién reciente de Pérez-Sanagustin et al. (2021) resalta
la importancia de aplicar esta metodologia como forma de aumentar la auto-
nomia del estudiantado y la flexibilidad del proceso de ensefianza y aprendizaje.

5. D1scUSION

Los resultados del andlisis bibliométrico desarrollado muestran que la produc-
tividad cientifica sobre la calidad de la educacién superior en Chile tiene una
evolucién positiva, cuya productividad aumenta, significativamente, a partir
del tltimo quinquenio. No obstante, este crecimiento se encuentra delimitado
a un ntmero reducido de publicaciones, autores e instituciones, que confir-
man la presencia de una distribucién desigual y concentrada. Esto refuerza la
importancia de fomentar redes de investigacién sobre la calidad de la educa-
cién superior y, en particular, del potenciamiento del trabajo colaborativo y
cooperativo entre las IES e investigadores. En especial, al estudiar una tem4-
tica como la calidad de la educacidn superior que, como sefialan Espinoza
et al. (2019), retne caracteristicas polisémicas que dificultan su definicidn,
medicién y control; y, por tanto, requiere de acuerdos para impulsar un desa-
rrollo equitativo e integro.

Asimismo, se evidencia el predominio en el campo de estudio de las cien-
cias sociales, seguido, aunque en menor medida, por el 4rea de la administra-
cién y negocios. Ello en linea con lo manifestado por Steingardt et al. (2017)
que revela la presencia de dos visiones de interés particular sobre la materia
(educacién y gestién). Lo anterior, resalta la relevancia de evaluar, para el caso
chileno, las similitudes y diferencias existentes en las investigaciones sobre la
calidad de la educacién superior segiin ambas perspectivas, pues de acuerdo a
los autores antes citados, son visiones opuestas (antagénicas) que explicarfan
el avance limitado para el establecimiento de nociones y criterios comunes.

Por lo demds, los hallazgos de la investigacién permitieron identificar un
limitado grupo de temas bdsicos (acreditacién, calidad y educacién superior) y
de temas motores (indicadores y universidades), que reflejan un grado de aso-
ciacién sustancial entre los tépicos de estudio y una baja densidad productiva.
También, otras temdticas como los modelos de calidad y los estilos de liderazgo
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mostraron una interconexion significativa (relevancia media) y un bajo nivel
de desarrollo (densidad). Ello devela la existencia de un campo de estudio que
todavia se encuentra en una etapa de crecimiento y que, por tanto, brinda la
oportunidad de ser enriquecido con una mayor produccién cientifica, con
nuevas temdticas derivadas y complementarias.

Al respecto, el modelo de Callon et al. (1999) destacé como tema emer-
gente (tendencia) la clase invertida (ffipped classroom). Una metodologia activa
de ensefianza y aprendizaje que plantea un cambio innovador en la estruc-
tura tradicional de la clase (exposicién de contenidos fuera del aula y tareas
durante las clases) y, en consecuencia, de la aportacién del estudiantado y del
profesorado. Este método, cuyo interés se ha visto potenciado por el uso de las
tecnologias de la informacién y comunicacién (TIC) y la educacién digital,
se vislumbra como una alternativa para mejorar la calidad de la ensefianza de
las IES, mediante la promocién de la participacién activa de sus estudiantes.

Finalmente, en funcién de las limitaciones del estudio, se sugiere ampliar
las fuentes de informacién mediante la inclusién de otras bases de datos,
como Web of Science, SciELO o Google Scholar, lo que permitirfa contrastar y
corroborar los resultados develados. En la misma linea, dada la relevancia que
tienen los capitulos de libros en las ciencias sociales, se recomienda incorporar
este tipo de documento en el andlisis de la produccién cientifica, lo que con-
tribuirfa a proporcionar una visién mds completa y detallada del campo de
estudio. También, de acuerdo con los hallazgos del mapa taxonémico, se torna
relevante profundizar el escrutinio de los contenidos y metodologias aplicadas
en los diferentes temas bdsicos y motores que conforman la produccién cien-
tifica en educacién superior en Chile.

6. CONCLUSIONES

De los resultados mostrados, de su andlisis y de su discusidn se concluye que:
(i) Scopus representa una base de datos bibliogréfica pertinente para el escru-
tinio bibliométrico de la produccién cientifica sobre una temdtica o campo de
estudio particular; (ii) la calidad en educacién superior es un tema de estudio
relevante en Chile, que se manifiesta en una productividad creciente; (iii) la
produccién cientifica sobre el estudio de la calidad de la educacion superior
en el pais es generada por un nimero reducido de autores e instituciones
patrocinantes, lo que refleja una distribucién concentrada; (iv) el estudio sobre
la calidad de la educacién en Chile se aborda, mayormente, desde la pers-
pectiva de la acreditacién institucional y el aseguramiento de la calidad. Ello
advierte, una centralizacién en tdpicos relativos a la acreditacién, los criterios
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e indicadores que permiten evaluar la calidad de las IES y el desarrollo de
sus proyectos educativos; y (v) existe un cambio temdtico de investigacidn,
que evoluciona desde un enfoque inicial mds dirigido a la acreditacion y el
aseguramiento de la calidad (periodo 2011-2016) a estudios recientes, mds
transversales, sobre la educacién superior (periodo 2017-2021).
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ResuMEN
Esta investigacién presenta los resultados obtenidos de un estudio realizado con
84 estudiantes universitarios del drea de ciencias bioldgicas, utilizando la metodo-
logfa de redes semdnticas naturales para analizar la construccién social del cambio
climdtico. Los resultados identifican 70 palabras que representan icénicamente el
cambio climdtico. Los pronunciamientos de los estudiantes universitarios incluyen
la alteracién de las lluvias, cambios en la flora y fauna, escasez de agua, variabilidad
climdtica y el agujero de la capa de ozono. Estas palabras representan el 34,6% de
las opiniones obtenidas. El andlisis revelé que solo hay una semejanza del 6,25%
en el constructo semdntico desarrollado entre mujeres y hombres. En conclusidn,
las redes semdnticas proporcionan un espacio para comprender y razonar coémo se
entrelazan las representaciones cientificas y sociales del cambio climdtico.
Palabras clave: cambio climdtico, efectos de las actividades humanas, sensibi-
lizacién ambiental, estudiante universitario

Climate change and its semantic horizon by university students

ABSTRACT

This research presents findings based on a study conducted among 84 university
students in the field of life sciences. The study employed the methodology of
natural semantic networks to explore the social construction of climate change.
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The results identified 70 words that are iconic representations of climate change.
These words were ranked based on the frequency of their use by the university
students, with the top five being alteration of rainfall, changes in flora and fauna,
water scarcity, climatic variability, and the hole in the ozone layer. Together, these
words accounted for 34.6% of the opinions obtained. The analysis also revealed
that there was only a 6.25% difference in the semantic construct developed by
men and women. Overall, the study highlights the potential of semantic networks
as a tool for understanding how scientific and social representations of climate
change are intertwined.

Keywords: climate change, human activities effects, environmental awareness,
university students

Mudangas climdticas e seu horizonte seméntico por estudantes universitdrios

Resumo
Esta pesquisa apresenta resultados obtidos a partir de um estudo com 84 univer-
sitdrios da drea de ciéncias da vida, utilizando a metodologia de redes semanticas
naturais para explorar a construgio social das mudangas climdticas. Os resultados
identificaram 70 palavras que representam emblematicamente as mudancas climd-
ticas. As prontncias descritas pelos universitdrios incluem a alteragio das chuvas,
mudancas na flora e fauna, escassez de 4gua, variabilidade climdtica e o buraco
na camada de ozdnio. Essas palavras representam 34,6% das opinides obtidas.
A andlise revelou que apenas 6,25% da semelhanga no construto semantico desen-
volvido entre homens e mulheres permanece. Em conclusio, as redes semanticas
fornecem um espago para a compreensio e o raciocinio sobre como as represen-
tacoes cientificas e sociais estao entrelacadas.

Palavras-chave: mudangas climdticas, efeitos das atividades humanas, cons-
cientizagio ambiental, estudante universitdrio
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Explorando la construccién social del cambio climdtico a través de redes semdnticas naturales

1. INTRODUCCION

Las eventualidades ambientales que en la actualidad se suscitan, cuentan con
un antecedente de hace tiempo —particularmente en el siglo XX— donde
se constatd una relacién del ser humano con el entorno natural ajustada en
patrones y modelos econémicos errados. Lo cual ha ocasionado la desarmo-
nizacién de la naturaleza y que ahora se representa en un evento que hemos
denominado como cambio climdtico (CC) (Cantd-Martinez, 2019).

La presencia del CC es incuestionable, cuya génesis se encuentra centrada
en el accionar del ser humano y que responde directamente a los procesos
antrépicos de transformacion y perturbacién del medio natural. Esto ha con-
llevado a enconados debates en el dmbito internacional, ya que siempre ha
existido una resistencia por un sector econémico de la poblacién en el mundo
a reconocer las graves implicaciones de este suceso (Heras, 2015).

El CC se origina por el aumento de los gases de efecto invernadero (GEI)
—diéxido de carbono, metano, éxido nitroso y gases fluorados— que pro-
mueven un aumento en la temperatura del planeta, los cuales emanan prin-
cipalmente de las actividades productivas de nuestra sociedad. Aunado a lo
anterior encontramos adicionalmente operaciones como el extractivismo
de recursos naturales, la ampliacién de la frontera agricola y pecuaria, el
avance de las dreas citadinas, como también la acumulacién de los residuos
s6lidos y su descomposicién, ademds de diversos procesos industriales que
son los elementos coadyuvantes de mantener y exacerbar los efectos del CC
(Lampis, 2013).

En este marco de referencia, como indica Bello, Meira y Gonzélez (2017),
las ciencias sociales se enfrentan al reto de generar conocimiento en derredor
de esta problemdtica ambiental, que visibilice la dimensién social, para com-
prender la manera en que se identifica y se despliega de forma particular este
fenémeno de CC promovido por el ser humano. Esta dimensién social que se
caracteriza por ser multidisciplinaria, donde no solo subsiste una interpreta-
cién de cardcter cientifico, sino ademds da cuenta de las distintas percepciones
y conocimientos que posee un determinado colectivo social (Meira-Cartea &
Arto-Blanco, 2014).

En acuerdo con lo anterior y ante el escenario que se ha comentado, retoma
suma relevancia aproximarse a las representaciones sociales que las personas
interiorizan y vinculan al CC, pues simboliza desde un contexto individual,
grupal o comunitario, una configuracién compartida y materializable, que se
comunica y que permite otorgarle atributos para referirlo.
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Por lo tanto, el objetivo de esta investigacién ha sido analizar y contrastar
las representaciones sociales —que sobre el CC emergen— de estudiantes uni-
versitarios, que estdn cursando una preparacién académica en el drea de las
ciencias bioldgicas.

2. MARCO CONCEPTUAL

El CC como acontecimiento sobrelleva grandes consecuencias que se estima
en muchos momentos como catastréficas y que se estdn evidenciando
mediante eventos meteoroldgicos perjudiciales, afectacién a los sistemas natu-
rales proveedores de alimentos y agua, pérdida de vida silvestre, cambios en
las condiciones climatoldgicas de manera general, riesgos a la salud humana
mediante la aparicién de brotes infecciosos o bien, a través de enfermedades
emergentes (Soares & Murillo-Licea, 2013).

Por lo anterior, la temdtica relacionada con CC se ha tornado hondamente
notable, donde conocer las percepciones y representaciones sociales que
emanan por parte de las personas acerca de este suceso es relevante (Calixto,
2015a). Es asi que en los términos de Bonatti (2011), se considera sumamente
apreciable que se proponga indagar sobre las percepciones que ostentan los
propios protagonistas sociales, ya que esto favorece grandemente al recono-
cimiento de los multiples escenarios —pero esencialmente— de las distintas
précticas que socialmente se admiten y que repercuten en procesos y efectos
sobre el entorno circundante, como son las alteraciones que motiva el CC.

Se debe recordar que las representaciones sociales derivadas de los conglo-
merados humanos se constituyen en las evocaciones mancomunadas de sus
propios miembros, y con esto se da origen a la configuracién de un espacio
en la realidad, que finalmente afecta de forma rotunda la relacién de todo ser
humano con el entorno natural (Perlé & Gonzilez, 2006; Forero et al., 2014).

De esta manera Parales-Quenza y Vizcaino-Gutiérrez (2007), aducen que
esta proposicion de las representaciones sociales se remonta a las posturas te6-
ricas de Durkheim y de forma mds reciente a los trabajos llevados a cabo por
Serge Moscovici. La labor realizada por Moscovici pone a relieve los elementos
importantes que constituyen la representacién como son el contexto discur-
sivo y el contexto social (Abric, 2001). En este sentido el valor del trabajo de
Moscovici es trascendental, ya que generd un drea del conocimiento en las
ciencias sociales para entender los sucesos de sumo interés relacionados con los
dmbitos social y ambiental (Santiago et al., 2017). En otras palabras —segtin
Mireles (2011)— Moscovici en el dnimo de simplificar las representaciones
sociales hace alusién a que estas cuentan con dos particularidades, primero
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una configuracién de imdgenes de lo que le circunda a los sujetos y segundo,
estd dotada de un lenguaje que se convierte en habitual.

Materdn (2008) comenta que las representaciones sociales cuentan con
distintas aplicaciones:

— Hacer convencionales los objetos, personas y eventos que se encuentran
en la vida cotidiana; otorgdndole una forma definitiva, localizdndolo en
una categorfa y establecerlo como modelo de cierto tipo, distinto y
compartido por un grupo de personas; es decir, convertir una realidad
extrana en una realidad familiar.

— Propiciar la comunicacién entre las personas, comunicacién que impli-
ca tantos puntos de vista compartidos como divergentes sobre diversas
cuestiones.

— Promueve el pensamiento colectivo y la reflexividad de los grupos sien-
do estos requisitos fundamentales para lo que se denomina identidad
social; es decir, el conocimiento del grupo al que se pertenece.

— Justifica las decisiones y conductas que se dan en las interacciones
sociales. (p. 245)

Por lo tanto, estas examinaciones en la sociedad permiten dar visibilidad
a las iconograffas que estdn en las mentes de las personas, las cuales repre-
sentan la realidad en espacio y tiempo de manera subjetiva y compendiada,
pero ademds se yerguen en procesos de cardcter pablico y constructivistas en
derredor de un acontecimiento en particular, por lo cual inciden en la cons-
ciencia colectiva de una sociedad. Adicionalmente permiten —de manera
objetiva— explicar el entendimiento social y la autoexpresién, de tal manera
que posibilitan llevar a cabo la vinculacién del conocimiento que poseen con
el ambiente que perciben (Eizaguirre, 2009; Parra, Castillo & Vallejos, 2013;
Calixto, 2015b).

Por esta razén se efectué una investigacién, considerando los campos
semdnticos naturales, para llevar a cabo un acercamiento de la articulacién de
aquellas concepciones mencionadas mediante las expresiones verbales de un
colectivo humano —estudiantes universitarios— que se edifican y constatan
en derredor del concepto de CC. Se han elegido estudiantes universitarios
por considerarlos como unidades psicofisicas, que se erigen en un proceso de
aprendizaje adquiriendo nuevos conocimientos y donde cada uno de los parti-
cipantes logra construir de manera racional un sentido de la realidad de forma
independiente como interdependiente.
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3. METODOLOGIA

El presente estudio estd pensado para indagar sobre las representaciones sociales
que surgen a partir del concepto de CC en estudiantes universitarios del drea de
ciencias bioldgicas de la Universidad Auténoma de Nuevo Leén —San Nicolds
de los Garza, N.L., México— y que cursan el tercer semestre la carrera de
Quimico Bacteridlogo Parasit6logo (QBP). La muestra de participantes conté
con 84 estudiantes. La invitacién a participar voluntariamente se realizé en el
periodo académico de enero a julio de 2019. La investigacién es de cardcter
mixta, que es donde se conjugan procedimientos de aspectos de orden cuali-
tativo como también cuantitativos. Para esto se recurri6 a la utilizacién de la
técnica de redes semdnticas naturales propuesta por Vera-Noriega et al. (2005).

El procedimiento a seguir conllevd la aplicacién de un cuestionario —previo
asentimiento verbal— a los estudiantes universitarios, donde se recabé infor-
macién correspondiente a edad, género, semestre que cursan y se les indicé lo
siguiente:

a) Establecieran en cinco palabras, cudles serian las representaciones
sociales que ellos observan en el marco de su contexto social, cuando
escuchan la expresion de CC.

b) Una vez realizada la actividad anterior, se le pidié que realizaran un
reacomodo de las cinco palabras acorde con la importancia que ellos
consideraban pertinente, partiendo de la premisa que el primer vocablo
es el mds destacado hasta llegar a la Gltima representacién en la quinta
posicion.

¢) Una vez recabados los cuestionarios con la informacién se procedi6 a
una revisién con la finalidad de realizar una normalizacién de las expre-
siones plasmadas por los estudiantes universitarios.

d) Inmediatamente después se llevd a cabo un andlisis de la informacién
recabada para extraer el valor ] que configura el caudal semdntico, el
valor M que expresa el peso semdntico de cada una de las expresiones
suscritas por los participantes como palabras definidoras, el ntcleo cen-
tral de la red semdntica —Grupo SAM— que constituye el conjunto de
locuciones con pesos especificos mds altos. Para esto se juzgd adecuado
utilizar el valor del tercer cuartil, y consecuentemente se logré obtener
el indicador FMG, que representa la distancia semdntica expresada en
porcentaje entre los términos expresados.
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e) Seguidamente se realizé una correlacién de Spearman con los datos
de la muestra de participantes con el objetivo de determinar el grado
de asociacién que existe entre el nimero de menciones con el peso
semdntico de cada una de las expresiones consideradas en el estudio
y que han constituido el Grupo SAM. Para evaluar la similitud se usé
el coeficiente de Jaccard, entre los constructos erigidos por la muestra
general, las mujeres y hombres.

4. RESULTADOS
4.1. Poblacién de estudio

La muestra de estudiantes universitarios estuvo integrada por 84 participan-
tes del drea de las ciencias bioldgicas y radicé en 58 mujeres y 26 hombres,
cuyas edades oscilaban entre 18 y 20 afos, que estaban inscritos en la carrera
profesional de QBP. Se hall6 tras la normalizacién de los enunciados un valor
de ] de 70 pronunciamientos coligados al campo semdntico de CC. Ademds,
se encontré que las primeras cinco posiciones de esta lista las configuraron
——con mayor peso semdntico— la «alteracién de las lluvias» con un peso de
45, siguiéndole los «cambios en la flora y fauna» y «escasez de agua» con un
peso de 34 cada una, continuando la «variabilidad climdtica» con peso de 33 y
finalmente el «agujero de la capa de 0zono» con un valor de 31 (véase Tabla 1).

El Grupo SAM, que integra las nociones que los estudiantes universitarios
han pronunciado para concretar las representaciones sociales del CC son: la
«alteracién de las lluvias», los «cambios en la flora y fauna», «escasez de agua, la
«variabilidad climdtica» el «agujero de la capa de ozono», «pérdida de bosques»,
«sequias», «muerte de animales», «proliferacién de plagas», «dafo ambientaly,
«pérdida de hdbitat», «cambios en la siembra de cultivos», «aumento de las
enfermedades», «tsunamis», <hambrunas», «enfermedades emergentes» y por
ultimo «pérdida de biodiversidad». Donde el campo semdntico mayormente
concurrente —FMG— fue la «alteracién de las lluvias» con un peso de 45 en
el Grupo SAM y fue referida por el 15,2% de los participantes (véase Tabla 1).
En lo correspondiente a la correlacién entre el nimero de las menciones y el
valor M, se encontré que los enunciados mayormente se ordenan de manera
muy similar, lo cual se comprobé mediante un valor de Spearman significativo

de 0,73 con valor de p < 0,05.
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Tabla 1. Grupo SAM, valor ], menciones, valor M e indicador FMG del
constructo «cambio climdtico», senalado por la muestra en general.

Grupo SAM Menciones Valor M Indicador FMG
Alteracién de las lluvias 13 45 100,0
Cambios en la flora y fauna 12 34 75,5
Escasez de agua 9 34 75,5
Variabilidad climdtica 12 33 73,3
Agujero de la capa de ozono 8 31 68,8
Pérdida de bosques 9 30 66,6
Sequias 8 30 66,6
Muerte de animales 12 28 62,2
Proliferacion de plagas 9 28 62,2
Dano ambiental 11 28 62,2
Pérdida de hébitat 8 26 57,7
Cambios en la siembra de cultivos 7 25 55,5
Aumento de enfermedades 8 25 55,5
Tsunamis 6 24 53,3
Hambrunas 9 24 53,3
Enfermedades emergentes 7 23 51,1
Pérdida de biodiversidad 8 23 51,1

Valor J: 70 Valor del 3er cuartil: 22,25

4.2. Mujeres

Con respecto a las mujeres, se aprecié posterior a la normalizacién un valor
de J de 70 palabras vinculadas a la nocién de CC. Adicionalmente, se observd
que las primeras cinco representaciones —a las cuales les atafie un peso semdn-
tico alto— son: «alteracién de lluvias» con una cuantia de 31, «muerte de ani-
males» con 28, «cambios en la flora y fauna» y «agujero en la capa de ozono»
con un valor de 27 cada una de las menciones, <hambrunas» y «desecacién
de suelos», con un peso semdntico de 21 y finalmente los «tsunamis» con un
monto de 19 (véase Tabla 2).
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Tabla 2. Grupo SAM, valor ], menciones, valor M e indicador FMG del

constructo «cambio climdatico», senalado por la muestra de mujeres.

Grupo SAM Menciones Valor M Indicador FMG
Alteracién de lluvias 9 31 100,0
Muerte de animales 12 28 90,3
Cambios en la flora y fauna 9 27 87,0
Agujero en la capa de ozono 7 27 87,0
Hambrunas 8 21 67,7
Desecacién de suelos 5 21 67,7
Tsunamis 5 19 61,2
Pérdida de hébitat 6 18 58,0
Enfermedades emergentes 5 18 58,0
Inestabilidad econémica 5 18 58,0
Pérdida de suelo 5 18 58,0
Problemas para la agricultura 7 17 54,8
Contaminacién del agua 6 17 54,8
Aumento de los desiertos 6 17 54,8
Proliferacion de plagas 5 17 54,8
Agotamiento del agua subterrdnea 5 17 54,8
Escasez de agua 4 17 54,8

Valor J: 70 Valor del 3er cuartil: 16,25

En tanto el Grupo SAM que se erige en funcién de las menciones que se
yerguen como las principales representaciones que citan las mujeres sobre el
CC, hallamos los siguientes: «alteracién de lluvias», «<muerte de animales»,
«cambios en la flora y fauna», «agujero en la capa de ozono», <hambrunas»,
«desecacién de suelos», «tsunamis» «pérdida de hdbitat», «enfermedades emer-
gentes», «inestabilidad econémica», «pérdida de suelo», «problemas para la
agricultura», «contaminacién del agua», <aumento de los desiertos», «prolife-
racién de plagas», «agotamiento del agua subterrdnea» y la «escasez de agua»
(véase Tabla 2).

La representacién con mayor FMG porcentual fue «alteracién de lluvias»
y fue escrutado por el 15,5% de las estudiantes universitarias. Mientras en
relacién con la vinculacién de las menciones con el Valor M —expresado por
las mujeres— se aprecia que subsiste una correlacién Spearman de 0,58 y de
cardcter significativa con un valor de p < 0.05.
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4.3. Hombres

En el caso de los hombres, se averigué que tras la normalizacién llevada a
cabo concurre un valor de J de 61 palabras, que se encuentran vinculadas
a la nocién de CC. De manera conjunta se pudo precisar que las primeras
cinco alusiones -tomando el peso semdntico- yacieron en: «variabilidad cli-
mdtica» con valor de 20, inmediatamente las «sequias» con un total de 18,
prosiguiendo la «pérdida de bosques», la «escasez de agua» y los «cambios en la
siembra de cultivos» con un peso de 17 cada una (véase Tabla 3).

El Grupo SAM, que contempla aquellos términos que los varones partici-
pantes han manifestado como las representaciones del CC son: «variabilidad
climdtica», «sequias», «pérdida de bosques», «escasez de agua», «cambios en
la siembra de cultivos», «alteracién de lluvias», «dafio ambiental», «inestabi-
lidad del suelo», «proliferacién de plagas», «cambios en las estaciones», «tor-
nados», «desaparicidn del hielo polar», «pérdida de biodiversidad», «afectacién
a grupos vulnerables», «erosién», «<aumento de la enfermedades» y por tltimo
«extincién de especies». La locucién manifestada por los varones con mayor
valor FMG porcentual ha sido «variabilidad climdtica», que adujo un peso
de 20 dentro del Grupo SAM y fue nombrada por el 23,0% de los varones
coparticipes en la investigacién (véase Tabla 3). En tanto, en lo que atane a la
relacién de las evocaciones con el Valor M —indicado por los varones— se
contabiliza que subsiste una correlacién Spearman de 0.81 y de representacién
significativa con un valor de p < 0,01.

Tabla 3. Grupo SAM, valor ], menciones, valor M e indicador FMG del
constructo «cambio climdtico», sefalado por la muestra de hombres.

Grupo SAM Menciones Valor M Indicador FMG
Variabilidad climética 6 20 100
Sequias 4 18 90
Pérdida de bosques 5 17 85
Escasez de agua 5 17 85
Cambios en la siembra de cultivos 4 17 85
Alteracién de lluvias 4 14 70
Dafio ambiental 5 12 60
Inestabilidad del suelo 3 12 60
Proliferacion de plagas 4 11 55
Cambios en las estaciones 5 11 55

Educacién XXXI1(62), marzo 2023 / e-ISSN 2304-4322



Explorando la construccién social del cambio climdtico a través de redes semdnticas naturales

Grupo SAM Menciones Valor M Indicador FMG
Tornados 3 11 55
Desaparicién del hielo polar 2 10 50
Pérdida de biodiversidad 3 10 50
Afectacion a grupos vulnerables 3 10 50
Erosién 3 10 50
Aumento de la enfermedades 2 9 45
Extincién de especies 2 9 45

Valor J: 61 Valor del 3er cuartil: 9

4.4. Similitud de las representaciones entre la muestra total, mujeres
y hombres

La similitud en las representaciones de la muestra total con respecto a las
mujeres y hombres fue del orden de 30,77% y 41,67% respectivamente.
En tanto, entre mujeres y varones solo subsistié un 6,25% con respecto a las
representaciones que estos dos grupos expresaron sobre el CC.

5. DiscUSION

Tal y como senala Meira (2009), en la tesitura de la interiorizacion y repre-
sentaciones sociales, suele ser muy importante la informacién de cardcter tec-
nocientifico con la que se pueda contar sobre el objeto o suceso de andlisis
—en este caso el CC— para su construccion cientifica. Sin embargo, también
hace alusién de la relevancia que tienen los escenarios de orden social como
cultural, en la que tal informacién es desplegada y es permeada a la pobla-
cién en general. En este sentido, Henri Lefebvre (1991) comenta en su obra
«The Production of Space», que la serie de articulaciones que coexisten entre
la naturaleza y el ser humano es en gran medida resultado de las percepciones
de este ultimo, denotando la forma en que aprecia y valora el entorno que le
circunda.

Por lo tanto, se torna pertinente particularizar en el conocimiento de estos
nucleos poblacionales —en nuestro estudio los estudiantes universitarios—
con el objeto de conocer cémo transforman la informacién de la representa-
cién cientifica en un constructo social que le da corporeidad al CC. Por este
motivo, para conocer la percepcién y representacién del CC por los estu-
diantes, se partié del siguiente enunciado con el cual se les invitd a reflexionar:
Cuando ustedes escuchan hablar sobre CC, ;qué es lo primero que viene a su
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pensamiento? De tal manera que se pudo uniformizar las pronunciaciones
escritas para concretar la construccién social del CC, mediante la variedad y
el reconocimiento de los distintos significados operacionales que fueron ilus-
trados por los estudiantes (Nieto et al., 2016).

En primera instancia, se pudo encontrar un valor de ] de 70 expresiones
diferentes, que refieren una considerable riqueza de iconografias que carac-
terizan los efectos del CC, a partir de la forma en que los participantes en el
estudio lo conciben y lo interpretan. En este sentido, se reconoce en la riqueza
encontrada por los distintos pronunciamientos sobre el CC, las representa-
ciones semdnticas mds relevantes, que son resultante en gran medida por la
interpretacién de la realidad por los estudiantes universitarios, mediante la
observacién empirica —que se traduce en los vocablos expresados— pero, en
la cual, sin lugar a duda subsiste ademds una amalgama de las experiencias de
los participantes y del conocimiento cientifico que estos poseen producto de
su preparacién académica.

Lo anterior es coincidente con la postura de Bello et al. (2017) y Cantd-
Martinez (2018), que sefialan que al entrelazarse estos dos tipos de conoci-
miento —en una persona— se elabora una nueva representacién de la realidad
que confluye principalmente para comprender el proceso de cambio que acon-
tece a su alrededor, y que demuestra el conocimiento alfabetizador que las
personas poseen sobre la entidad a evaluar.

En lo que refiere a los pronunciamientos més frecuentes —indicados por
los estudiantes universitarios— hallamos la «alteracién de las lluvias», los
«cambios en la flora y fauna, la «escasez de aguan, la «variabilidad climdtica»
y por dltimo el «agujero de la capa de ozono», que constituyeron el 34.6%
de las opiniones recabadas en el Grupo SAM. Y por consiguiente se yerguen
como la construccién social que hacen los participantes sobre CC. Este apun-
talamiento del CC a partir de la «alteracidn de las lluvias», se sostiene argu-
mentativamente en el hecho que una de las expresiones mds nitidas del CC
son aquellas que sobrevienen del reconocimiento primario de la anormalidad
de las precipitaciones en todo el mundo, que ha ocasionado grandes estragos,
y que se concatena con los otros enunciados de orden superior (Cantd-
Martinez, 2017).

Mientras que los que atafie a los «cambios en la flora y fauna, es sin duda
el evento que estd directamente relacionado con los patrones de precipita-
ciones, aunado ademds a las actividades antrépicas que han promovido trans-
formaciones y profundas modificaciones principalmente en los trépicos. Estos
cambios en el entorno natural han afectado la vida silvestre, donde se han pre-
sentado condiciones propicias para la manifestacién de enfermedades, como
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también la carencia de actividades de rehabilitacién y de mantenimiento en
aquellos sistemas que lamentablemente han claudicado. Un ejemplo de ello es
lo que sucede en la selva lluviosa tropical ubicada en la Amazonia, donde tanto
aves como mamiferos estdn en peligro de desaparecer por el CC (WWE 2018).

Con relacién a la «escasez de agua», de acuerdo con el Consejo de Agua
Mundial —citado por Becerra et al. (2006) — indica que una de las proble-
miticas que estarfan fuertemente agravadas en el siglo XXI en el mundo seria
esta. Donde surgirfan problemas no tan solo en las regiones donde las lluvias
son pocas, sino que se estableceria este problema también en los territorios
donde las precipitaciones son abundantes, producto de las tasas de consumo,
que hoy en dia se ha agudizado por los efectos del CC, aunado ahora a los
patrones de irregularidad en los ciclos de las lluvias.

En cuanto a la «variabilidad climdtica», se ha constatado por Conde
(2007), que esto ha incrementado la vulnerabilidad de las poblaciones
humanas en distintos lugares del mundo. Esta misma variabilidad climdtica
conlleva aparejado otros escenarios anormales que se empiezan a suscitar con
mayor frecuencia como son la presencia de frentes frios, eventos estacionarios
de sequias, perturbaciones meteoroldgicas como huracanes y fuertes vientos.

Finalmente, el «agujero de la capa de ozono», que conforme a Michel A.
Grutter de la Mora (2020) académico e investigador que labora en el Centro
de Ciencias de la Atmésfera (CCA) de la Universidad Nacional Auténoma de
México, indica que la problemdtica en la capa de ozono tiene una relacién con
el CC. Esta se encontr6 cuando al realizar investigaciones sobre la sustitucién
de los clorofluorocarbonos por hidroclorofluorocarbonos, se observé que estos
ultimos contribuyen al calentamiento global y, por lo tanto, al debilitamiento
de la capa de ozono.

Como se ha podido apreciar, la profundidad de la representacién del CC
llevada a cabo por los estudiantes universitarios, se adhiere al contexto de la
representacion cientifica del CC, y por lo tanto la imagen caracterizada de este
evento conlleva los conocimientos imbricados de orden sociocultural como
también de cardcter intelectual, que dan lugar a la objetivacién social, como lo
menciona Jodelet (2008).

En relacién con la similitud, se constatéd que entre los géneros —mujer
y hombre— solo subsiste un 6,25% de semejanza entre los constructos edi-
ficados —por las evocaciones expresadas— en derredor del CC. Esto tiene
fundamento en el hecho de que una poblacién en comin puede manifestar
posturas discrepantes entre las personas que la integran, no obstante que todos
ellos puedan consignar un mismo suceso al mismo tiempo, como es el CC
(Gonzalez-Palacios, et al., 2018).
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Aunque este hallazgo deja entrever una distinta evocacién entre mujeres y
hombres, Vizquez y Manassero (2005) como también Murga (2009) sostienen
que esto es aun bastante cuestionable el poder afirmarlo. Sin embargo, los
trabajos de investigacién de Davidson y Freudenberg (1996), Mohai (1997)
y McCright (2010), sugieren de acuerdo con sus resultados, que las mujeres
ostentan una mayor sensibilizacién hacia los inconvenientes ambientales y
por lo tanto una mayor preocupacién que aquella que pueden manifestar los
hombres.

Por tltimo, las redes semdnticas en el conjunto de la sociedad brindan un
espacio intangible donde la comprensidn y discernimiento a la razén y percep-
cién se suceden de forma continua. En cuya representacion se hace ostensible
el conocimiento como las interrelaciones que se entretejen entre lo cientifico y
lo social, de tal manera que dan corporeidad al objeto o acontecimiento sobre
el que se reflexiona, esto mediante los vinculos asociativos de lo que sucede en
derredor de quiénes realizan o llevan a cabo esta valoracién.

6. CONCLUSIONES

Tras la realizacién de esta investigacién es conveniente senalar que resulta
sumamente relevante internalizar con la construccién social e interpretativa
del conocimiento cientifico, lo cual permite entender la forma particular de
cémo se edifica la elucidacién del CC por un grupo de estudiantes universi-
tarios. Asimismo, damos cuenta de la forma dindmica en que este suceso del
CC cuenta con distintas estampas alusivas. Donde prevalece la «alteracién de
las lluvias», los «cambios en la flora y faunay, «escasez de agua», la «variabilidad
climdtica» y por tltimo el «agujero de la capa de ozono».

Por consiguiente, se puede afirmar que las representaciones semdnticas que
dieron cuenta del CC, no solo son de orden cognoscitivo, sino también aluden
ala comprensién y aprendizaje que emerge de la interaccién y socializacion de
los distintos factores y actores sociales que promueven el CC, de tal forma que
estos ejercen una gran influencia en las ideas, significados y afirmaciones que
poseen los estudiantes participantes, y que dan génesis y corporeidad a una
interpretacién colectiva. Mientras la diferencia encontrada en las evocaciones
sobre el CC -entre mujeres y hombres- y que otorga una mayor conciencia-
cién, puede estar marcada por los roles sociales asociados con el género en las
mujeres.

Se considera que ademds brinda un aporte de suma utilidad para la dis-
ciplina de educacién ambiental, especialmente para percibir, dilucidar, salva-
guardar, robustecer y promover en la sociedad valores de una nueva cultura
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ambiental. Lo antes expuesto, es de suma relevancia en el entorno universi-
tario porque la educacién superior se yergue como una dindmica donde el
conocimiento que se adquiere por aprendizaje directo es cotejado y sometido
al empirismo que ratifica una asimilacién por los estudiantes participantes.
Ademds, esta educacién se constituye en un hecho social de cambio que da
apertura para delinear las problemdticas ambientales derivadas del CC, y
otorga conocimiento y aprendizajes constantes de lo cotidiano en un sector
amplio de la sociedad para revertir o mitigar la realidad en que se subsiste.

Finalmente, las representaciones sociales brindan la oportunidad de una
recreacion de la realidad donde los participantes se constituyen en parte del
objeto de estudio —como fue en nuestro caso el CC— que da lugar al reco-
nocimiento de la complementariedad como también de una visién holistica de
la situacién a evaluar. Sin embargo, es sumamente importante, al considerar
el uso de las representaciones sociales, el vinculo de los participantes con el
objeto a examinar y representar, como asimismo la existencia de una relacién
vivencial.
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RESUMEN

Sudamérica hispanoparlante y el Oriente Préximo son, dada la magnitud de su
produccién cientifico-tecnoldgica, regiones periféricas en el sistema cientifico
global. No obstante, sus sistemas universitarios se han fortalecido en las dltimas
décadas. Este articulo compara la evolucién de los sistemas universitarios nacio-
nales de la Sudamérica hispanoparlante y el Oriente Préximo en las dreas de inves-
tigacién e innovacién, abarcando las distintas disciplinas del conocimiento cienti-
fico. Se consideran indicadores de investigacidn, impacto cientifico e innovacién.
Los resultados evidencian que Oriente Préximo, a pesar de sus limitaciones,
incrementd la produccién cientifica, la extensién de las redes de colaboracién
internacional y la transferencia de tecnologfas desde la universidad a la industria.
De manera opuesta, los paises hispanoparlantes de Sudamérica han caido en un
estancamiento de su actividad cientifica y de innovacién.

Palabras clave: universidad, investigacién, innovacién tecnoldgica
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Hispanic South American university is falling behind: a comparative analysis
with the Near East on research and innovation

ABSTRACT

Hispanic South America and the Near East are considered peripheral regions in
the global scientific system due to the size of their scientific and technological pro-
duction. However, their higher education systems have shown significant growth
over the last few decades. This article compares the evolution of the national
higher education systems in research and innovation across all scientific disci-
plines in both regions. The exercise considers indicators associated with research
production, scientific impact, and innovation. The results indicate that, despite
their limitations, the Near East countries have increased their scientific output,
extended their international collaboration networks, and improved technology
transfer from universities to enterprises. In contrast, the scientific and innovation
activities of countries in Hispanic South America have stagnated.

Keywords: University, research, technological innovation

universidade do érica do Sul hispanica perde terreno: uma anilise com-
A universidade do América do Sul hispani rde terreno: uma anali m
parativa com o Préximo-Oriente em pesquisa e inovagao

Resumo

A América do Sul Hispanica e Oriente Médio sdo considerados regides periféricas
no sistema cientifico global devido 4 magnitude de sua producio cientifico-tec-
noldgica. No entanto, seus sistemas universitdrios foram fortalecidos nas tltimas
décadas. Este artigo compara a evolugdo dos sistemas universitdrios nacionais da
América do Sul Hispénica e do Oriente Médio nas dreas de pesquisa e inovagio,
considerando indicadores de pesquisa, impacto cientifico e inovagio em diferentes
disciplinas do conhecimento cientifico. Os resultados indicam que, apesar de suas
limitacoes, os paises do Oriente Médio tém aumentado a producio cientifica,
a ampliagio das redes de colaboragio internacional e a transferéncia de tecno-
logia da universidade para a industria. Por outro lado, os paises da América do
Sul Hispanica apresentaram uma estagnagio em sua atividade cientifica e inovagao.

Palavras-chave: universidade, pesquisa, inovagio tecnoldgica

Educacién XXXII(62), marzo 2023 / e-ISSN 2304-4322

53




54

César Cisternas Irarrdzabal

1. INTRODUCCION

El presente trabajo tiene como objetivo contrastar la evolucién de los siste-
mas universitarios nacionales de la Sudamérica hispanoparlante y del Oriente
Préximo en las dreas de investigacién e innovacidn, considerando todas las dis-
ciplinas del conocimiento cientifico. Estas regiones, a pesar de sus diferencias,
comparten la caracteristica de ser regiones periféricas —por la magnitud de
sus outputs'y el modo en el que se insertan en las redes globales— en el sistema
cientifico global, cuyas estructuras guian la investigacién y la innovacién tec-
nolégica (Luhmann, 1996, 2020).

La universidad, como institucién social, ha experimentado a lo largo de
sus siglos de existencia un sinnimero de presiones reformadoras. No obstante,
hace algunas décadas, la relevancia econémica adquirida por el tercer sector,
el auge de las tecnologias de la informacién y la concepcién del conocimiento
como factor productivo llevan a repensar el rol de las universidades en las eco-
nomfas nacionales (Audretsch, 2012).

En este marco, que algunos autores denominan economia del conoci-
miento (Banco Mundial, 2007; Dué, 1995; Powell & Snellman, 2004), se
genera una de las fuerzas impulsoras de cambio mds intensas que la univer-
sidad ha enfrentado en el dltimo siglo, a saber, la demanda por expandir su
misién tradicional, de formacién e investigacidn, hacia una tercera meta: la
transferencia de conocimiento al sistema productivo.

En las décadas de 1980y 1990 las universidades europeas empiezan a generar
una serie de estructuras organizacionales orientadas a fomentar la transferencia
de conocimiento cientifico a la economfa, tales como oficinas de transferencia
tecnoldgica, incubadoras o parques cientificos (Geuna & Muscio, 2009). Dado
que desde la segunda mitad del siglo XX se han ido configurando un sistema
universitario global, lo que conlleva a una homogeneizacion creciente de las fun-
ciones y procesos de las instituciones de educacién superior de todo el mundo
(Pfeffer & Stichweh, 2015), el requerimiento de incorporar la innovacién y
transferencia de tecnologfa a las funciones institucionales se difunde también
entre las universidades de otras regiones del planeta. Sin embargo, como lo
plantea Castells (2010), la sociedad capitalista informacional estd constituida
por redes globales de procesos productivos, territorios e individuos, cuya inter-
conexién se intensifica o debilita segin los flujos del capital. En ese marco, ine-
vitablemente se producen desigualdades territoriales, puesto que ciertos nodos
se encuentran mejor conectados a las dindmicas econémicas globales.

El escenario de la educacién superior a nivel global ha estado histérica-
mente dominado por Europa occidental y Estados Unidos. Pero hacia finales
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del siglo XX algunas instituciones de regiones como Escandinavia, Australasia
y Asia Oriental logran un desarrollo considerable que las lleva a adquirir pres-
tigio en el contexto mundial. El caso de Asia Oriental es particularmente
relevante, en cuanto algunos pafses de la regién han conseguido robustecer
enormemente sus sistemas de educacién superior y contar actualmente con
varias universidades de rango mundial. Esta veloz consolidacién incluso ha
llevado a algunos a hablar del fenémeno como la emergencia de la universidad
asidtica o a aventurar que este serd el siglo de la educacién superior asidtica
(Altbach, 2013).

A lo largo de las dltimas dos décadas otras regiones también han demos-
trado un crecimiento importante en educacién superior. Entre estas destacan
India, Africa del Norte, Oriente Préximo y Sudamérica. El caso de Oriente
Préximo —o Asia Occidental— resulta de especial interés para realizar un
andlisis comparado respecto al desarrollo del sistema de educacién superior en
los paises sudamericanos de habla hispana.

En términos histdricos, el sistema universitario de la zona occidental asid-
tica se estructuré de manera mucho mds reciente que el sudamericano, a pesar
de lo cual ha mostrado un fortalecimiento notorio en la tltima década. Y,
aunque con claras limitaciones, estos paises han logrado avanzar hacia la cons-
truccién de universidades de investigacién que aportan al desarrollo econé-
mico nacional mediante la formacién avanzada y la innovacién tecnolégica
(Abu-Orabi, Al-Zoubi & Aladwan, 2020; Buckner, 2022).

Por su parte, las instituciones de la Sudamérica hispanoparlante, a pesar de
la masificacién de la educacién superior y el consiguiente crecimiento de sus
universidades (Avitabile, 2017), se encuentran muy rezagadas en lo relativo
a la calidad de formacién y a la magnitud de investigacién en relacién, por
ejemplo, al vecino Brasil (Baldn, 2013).

El documento se estructura en cinco secciones. La primera de estas des-
cribe el contexto general de los sistemas de educacién superior de las regiones
estudiadas. Posteriormente, se expone el método empleado en el andlisis y los
resultados que se obtuvieron a partir de este. Finalmente se discuten los resul-
tados y se presentan las conclusiones del trabajo.

2. SUDAMERICA HISPANOHABLANTE Y ORIENTE PROXIMO: REGIONES
EMERGENTES EN EDUCACION SUPERIOR

El sistema de educacién superior global estd marcado por las inequidades
interregionales expresadas en una serie de aspectos como liderazgo cientifico,
innovacién tecnoldgica, tasas de participacién en pre y posgrado o calidad de
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las instituciones. A raiz de esto, a lo largo de las dltimas décadas algunos paises
han implementado fuertes politicas orientadas al desarrollo y consolidacién
de sus universidades.

Entre las naciones que han conseguido un éxito notorio en el mejora-
miento de la calidad y relevancia cientifica y econémica de sus universidades
se pueden mencionar, a modo de ejemplo, Suecia, Singapur, Taiwdn, Corea
del Sur y China.

Hacia la década de 1960, Suecia comienza a promover activamente la vin-
culacién entre sus universidades y las industrias con el fin de fortalecer la
investigacién (Bragesjo et al., 2012). Actualmente, el pais cuenta con varias
instituciones de educacién superior de rango mundial que constituyen actores
importantes en su economia nacional.

Singapur, por su parte, emprende el desafio de transformar su modelo de
desarrollo a finales de la década de 1970. La ciudad-estado, ante sus magros
recursos naturales y una economia empobrecida, opta por transformar las uni-
versidades y el capital humano en el motor del crecimiento econédmico (Lee,
2014). Tales esfuerzos llevaron a que hoy en dfa la Universidad Nacional de
Singapur y la Universidad Tecnolégica de Nanyang gocen de una sélida posi-
cién en el escenario de la educacién superior global y sean centros de innova-
cién tecnoldgica.

Cuando se aborda la stbita emergencia del sistema de educacién superior
asidtico se suele poner el acento en el este del continente, y en particular, en
el caso de China, pais que desde los noventa ha reforzado sus politicas y su
inversién orientada a crear universidades de investigacién con un fuerte énfasis
en la transferencia tecnolégica (Chen et al., 2016). Sin embargo, paises de
Oriente Préximo como Turqufa, Emiratos Arabes Unidos o Arabia Saudi, de
manera reciente, también han evidenciado signos de relativo éxito en esta tarea
(Badran & Badran, 2020; Bashir, 2020).

En Sudamérica, desde la década de 1990, los Estados han puesto en prac-
tica diversas politicas con el fin de expandir el acceso y mejorar la calidad
de la educacién superior. Como resultado, la oferta de programas ha crecido
exponencialmente, mientras que la tasa de entrada en todos los paises de la
zona hispanohablante del subcontinente se encuentra cercana —y en algunos
casos supera ampliamente— al 40% (Avitabile, 2017). Como resultado, un
rasgo que ha pasado a ser caracteristico del sistema de educacién superior de
la regién es su diversidad en cuanto a instituciones, modelos de ensenanza y
programas (Lemaitre, 2014).

Si bien este tipo de politicas han logrado importantes avances en parti-
cipacién y calidad institucional (Lemaitre, 2014), la regién adn no cuenta
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con universidades que tengan un impacto econémico considerable mediante
la transferencia de conocimiento o que se hayan logrado posicionar en los
circulos internacionales de investigacién cientifica.

Tal como lo muestra la Figura 1, en general, los paises de Oriente
Préximo han tenido histéricamente una economia mds sélida que los paises
de Sudamérica hispanohablante, realidad que se ha acentuado durante los
ultimos diez afos.

Figura 1. Medianas de PIB per cépita de las regiones analizadas.
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propia a partir del FMI (2021).

No obstante, estas diferencias econémicas, al observar las cifras de publica-
ciones académicas en las dltimas cuatro décadas, como lo representa la Figura
2, se aprecia un margen reducido en el nivel de produccién entre ambas
regiones en la Gltima parte del siglo XX. La realidad comienza a cambiar en la
década de los 2000, principalmente debido al notable aumento de las publi-
caciones afiliadas a Israel, Turqufa e Irdn. A partir de 2010 la diferencia de
produccién se expande largamente, de la mano de la importante contribucién
que realizan a la investigacién cientifica de la zona paises como Arabia Saudj,
Emiratos Arabes Unidos, Catar e Irak.
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Figura 2. Publicaciones Scopus por millén de habitantes, afios 1980-2020
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Nota. Se consideran articulos, revisiones y papers de conferencias (conference papers). Elaboracién
propia a partir de datos de SciVal y Banco Mundial (2022).

La evidencia disponible a lo largo de décadas de estudios da cuenta de que
el desarrollo de la investigacidn, asi como el fortalecimiento de la calidad de
la formacién, son pilares fundamentales para el establecimiento éptimo de
vinculos con la industria orientados a la transferencia tecnoldgica (Sengupta
& Ray, 2017; Budyldina, 2018). Ahora bien, la configuracién de circuitos
exitosos de colaboracién universidad-industria es una tarea dificil, en la cual
una consecucién adecuada de las primeras dos misiones de la universidad es
solo la base.

Existe, actualmente, un amplio debate respecto a los modelos idéneos
para alcanzar de buena manera la integracién sinérgica entre las instituciones
de educacién superior y el dmbito productivo. En consecuencia, es posible
encontrar multiples acercamientos a la gestion interna de la transferencia en
las universidades y variados modelos paradigmadticos respecto a cémo concebir
las relaciones entre la universidad y las empresas (Knudsen et al., 2021; Miller
et al.,2018, Baglieri et al., 2018).

Los paises de Sudamérica, en particular, y de América Latina, en general,
han impulsado a lo largo de los tltimos decenios una serie de politicas y
transformaciones normativas orientadas a lograr una colaboracién virtuosa
entre universidades y empresas. Esto es, una sinergia que logre generar un
impacto econémico y se transforme en un motor para el desarrollo nacional y
local. Sin embargo, tal como lo observan Amorés et al. (2019), no es posible
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encontrar resultados claros respecto a la efectividad de estas politicas parce-
ladas de transferencia tecnolégica.

Por su parte, en los tltimos veinte afios, diversos paises de Oriente Préximo
han impulsado programas de reformas profundas con el objeto de fortalecer
los sistemas de educacién nacionales —en algunos casos, previamente inexis-
tentes como tales— y fundar universidades que, desde el inicio de sus activi-
dades, apuntan a convertirse en instituciones de clase mundial.

Asi, por ejemplo, a mediados de los noventa, Catar impulsa una enorme
reforma destinada a establecer un sistema publico de educacién y crear sus pri-
meras universidades. Actualmente, cuenta con un fuerte sistema de educacién
superior, con una alta internacionalizacién y presencia de campus de institu-
ciones fordneas, principalmente estadounidenses e inglesas, en la denominada
Ciudad de la Educacién (MacLeod & Abou-El-Kheir, 2017). Asimismo, es
uno de los paises de Oriente Préximo con mayor inversién en I+D y con
mayor cantidad de publicaciones cientificas en relacién a su poblacién (Bouri
& Maalouf, 2018; Nawaz & Kog, 2020).

Por su parte, en 2005, tras la sucesién mondrquica, la Corona Saud{
comienza a desmantelar las politicas conservadoras que regian el sector de la
educacién superior y funda la Universidad de Ciencia y Tecnologfa Rey Abdald
(Waterbury, 2019). La institucién, pensada en el marco de la transicién hacia
la era post-petrolera, cuenta con una agenda de investigacién que abarca los
desafios nacionales en torno a la energfa, alimentacién, medioambiente y
agua, constituyendo en la actualidad la vanguardia del sistema cientifico y de
transferencia tecnoldgica de Arabia Saudi (Bashir, 2020; Waterbury, 2019).

En términos generales, las estrategias puestas en practica por estos paises
han tenido resultados favorables. A pesar de que la linea base con la que ini-
ciaron estos proyectos es absolutamente exigua, tal como lo expresa el Figura
3, paises como Arabia Saud{, Bahréin, Catar, Emiratos Arabes, Iran, Kuwait y
Turquia han alcanzado niveles de solicitudes de patentes lideradas por investi-
gadores nacionales superiores a la mayoria de los paises sudamericanos.

En consecuencia, su condicién periférica en materia de educacién superior
y el stibito aumento de la creacién de nuevas tecnologias en Oriente Préximo
—de la mano de sus politicas de fortalecimiento del sistema universitario—,
la convierte en una regién atractiva para contrastar analiticamente el desa-
rrollo de estos dmbitos en las universidades de la zona hispanohablante de
Sudamérica.
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Figura 3. Patentes solicitadas en 2019 por millén de habitantes, segiin oficina
local y pais de origen del primer firmante
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Nota. WIPO no registra informacién para el caso de Palestina. Elaboracién propia a partir de WIPO
(2020) y Banco Mundial (2022).

3. METODOLOGIA
3.1. Poblacién y muestra

Debido a que el objetivo de la presente investigacion es contrastar la evolu-
cién de los sistemas universitarios nacionales de dos regiones geogrificas, a
saber, la Sudamérica hispanoparlante y el Oriente Préximo, la poblacién se
encuentra conformada por los sistemas de educacién superior de todos los
paises de dichas regiones. Por lo tanto, se incluyen en este estudio los siguien-
tes pafses: Argentina, Bolivia, Chile, Colombia, Ecuador, Paraguay, Pert,
Uruguay y Venezuela, situados en la Sudamérica hispanoparlante; y Arabia
Saudi, Bahréin, Catar, Emiratos Arabes Unidos, Irak, Irin, Israel, Jordania,
Kuwait, Libano, Omadn, Palestina, Siria, Turquia y Yemen, los que constituyen
el Oriente Préximo.
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3.2. Variables y procedencia de los datos

El andlisis ha contemplado tres dimensiones, a saber, la economia nacional, la
produccién e impacto de la investigacién cientifica y la innovacién y transfe-
rencia tecnoldgica.

La dimensién Economia Nacional da cuenta del tamano de la produccién
econémica del pais y el poder adquisitivo de sus habitantes en comparacién
al resto de paises. En consecuencia, esta dimension incluyd las variables PIB
total y PIB per cdpita ajustado por poder adquisitivo. Por su parte, la dimen-
sién Produccion e Impacto de la Investigacion Cientifica, captura la cantidad de
publicaciones cientificas de cada pafs y su insercién en el sistema cientifico
global, medido a través del porcentaje de publicaciones con coautoria inter-
nacional y las citas ponderadas por la media de cada campo disciplinar o field
weighted citation impact'’ (FWCI). Cabe apuntar que todas las variables de
esta dimensién considerardn solo articulos, revisiones y papers de conferencias
indexados en Scopus.

Por su parte, la dimensién Innovacién y Transferencia Tecnoldgica da cuenta
del desarrollo de la innovacién tecnoldgica en cada pais, considerando, en
primer lugar, el posicionamiento de sus universidades en la materia, para lo
cual se identificaron aquellas instituciones ubicadas entre las primeras 500
del ranking SCImago en la dimensién de innovacién’. Para esto se filtraron
los datos por tipo de institucidn, excluyendo todas aquellas que no fuesen
universidades. Las otras dos variables de la dimensién se orientan a evaluar la
produccién de patentes y la contribucién del conocimiento generado por las
instituciones de cada pais en nuevas patentes. Estas dos variables consideran
los datos de todas las oficinas de patentes cubiertas por SciVal, a saber: Oficina
Europea de Patentes, Oficina Japonesa de Patentes, Oficina de Propiedad
Intelectual del Reino Unido, Oficina de Patentes y Marcas Registradas de
Estados Unidos y Organizacién Mundial de la Propiedad Intelectual.

' EI FWCI es una medida estandarizada de la cantidad de citas recibidas por las publicaciones de una

entidad (investigador, institucion, pais, etc.) en relacién con la cifra media de citas en cada campo de
investigacion en las que dichas publicaciones se inscriban. Un FWCI igual a 1,0 indica que la cantidad
de citas recibidas por las publicaciones asociadas a aquella entidad es igual a la media mundial de citas
en su(s) campo(s).

> Esta dimensién considera la cantidad de publicaciones cientificas de una institucion que ha sido
citada en patentes, basado en PATSTAT (http://www.epo.org) y ponderado por el tamafo de la pro-
duccién cientifica institucional (33%), el porcentaje de la produccién cientifica institucional que ha
sido citado en patentes (33%) y la cantidad de patentes solicitadas, ponderado por el tamafio de la
institucién (33%).
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De esta manera, se ha trabajado con un total de ocho variables. La Tabla 1,
presenta el listado de estas, especificando la fuente de procedencia de los datos
en el caso de cada una de ellas.

Tabla 1. Variables consideradas en el andlisis

Dimensién Variable Fuente
, PIB total, a precios corrientes FMI
Economia - - - - -
Nacional PIB per cdpita, a precios corrientes, ajustado por paridad EMI
de poder adquisitivo
Publicaciones Scopus (articulos, revisiones y papers de Scival
. ciVa
conferencias)
Produccién e . .
I w0 de Impacto de citacién ponderado por campo o freld weighted SciVal
mpactodela T, ciVa
P L citation impact (F\WCI)
Investigacion
Cientifica Colaboracién internacional en la produccién cientifica,
medido en porcentaje de publicaciones que tienen SciVal
coautores extranjeros
Universidades dentro del Top 500 del SCImago SOl
. . . e . mago
Institutions Rankings en dimensién innovacién* &
&
Innovacién y
’ Cantidad de patentes que citan produccién cientifica del .
Transferencia ) p 9 P SciVal
L afs
Tecnolégica P
Citas de publicaciones nacionales en patentes ponderadas Scival
ci

por la magnitud de la produccién cientifica nacional

Para los andlisis se han empleado tGnicamente datos provenientes de tres
fuentes secundarias: el software de analiticas cientificas SciVal de Elsevier,
que procesa datos de la base de publicaciones cientificas Scopus; el SCImago
Institutions Rankings, considerando tinicamente su dimensién de innovacidn,
la cual evalta las citaciones en patentes, el porcentaje de las publicaciones
citadas en patentes y la cantidad de patentes postuladas; asi como el Fondo
Monetario Internacional (FMI), para los datos relacionados a los indicadores
econdémicos.

3.3. Técnicas de andlisis

Para el andlisis se han empleado técnicas de estadistica descriptiva y estadistica
correlacional. En el caso de los andlisis descriptivos se han considerado princi-
palmente las frecuencias absolutas, mientras que los andlisis correlacionales se
han basado en pruebas de correlacion de r de Pearson.
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4. RESULTADOS
4.1. Produccién e impacto de la investigacién cientifica

La primera dimensi6n analizada fue la produccién cientifica e impacto de las
publicaciones de los distintos paises considerados en el estudio.

Se ha comenzado observando la evolucién temporal de la cantidad de
publicaciones indexadas en Scopus, abarcando el periodo 2000-2020. En la
Figura 4, se presenta el niimero de publicaciones anuales de aquellos paises
que sobrepasan las 5000 publicaciones en 2020°.

Figura 4. Publicaciones Scopus entre 2000 y 2020, segin pais
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Nota. Elaboracién propia a partir de SciVal.

Como se puede apreciar, el mayor crecimiento en produccién en el periodo
lo detentan Irdn, Turquia y Arabia Saudi, que pasan de contar con menos de
10000 publicaciones anuales en 2000, a tener sobre 25000 en 2020. Otros
paises de Oriente Préximo, como Irak e Israel, también muestran un aumento
notorio de las publicaciones. En lo que respecta a Sudamérica hispanopar-
lante, algunos paises de la regién, como Chile y Colombia, muestran igual-
mente un crecimiento importante, aunque no tan pronunciado como aquel
de los lideres de Oriente Préximo.

Los andlisis en base a los que se elaboraron esta figura y la siguiente (Figura 5) incluyen la totalidad
de los 24 paises de la muestra, pero con el fin de facilitar la distincién de las lineas en los gréficos, las
figuras solo muestran aquellos paises con una produccion cientifica relevante.
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El andlisis bivariante revela que existe una fuerte correlacién positiva (r=
.898; p < .01) entre el tamano de la economia nacional, medido segtn el PIB
a precios corrientes, y la cantidad de publicaciones cientificas. En este sentido,
aquellas economias mds grandes, poseen instituciones con mayores capaci-
dades de investigacién y produccién cientifica.

Otro aspecto analizado en esta dimensién guarda relacién con el impacto
de las publicaciones. En esta linea, se considerd el field weighted citation
impact (FWCI) para el mismo periodo cubierto en el andlisis de produccidn.
La Figura 5 muestra la evolucién de este indice para los paises con produccién
superior a 5.000 publicaciones en 2020.

Figura 5. Impacto ponderado por campo o FWCI de las publicaciones Scopus
entre 2000 y 2020
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Nota. Elaboracién propia a partir de SciVal.

Se aprecia que, entre los paises de Oriente Préximo, Irdn, Turquia, Arabia
Saudi, Emiratos Arabes Unidos, Israel y Catar mantienen una tendencia al
incremento del impacto de sus publicaciones, observandose en el caso de los
ultimos cuatro pafses un impacto superior a la media mundial. En el caso
de naciones de la Sudamérica hispanohablante, tales como Chile, Pert,
Argentina y Colombia, igualmente ha tenido lugar una tendencia al aumento
del impacto; aunque estas permanecen bajo la media mundial, al tiempo que
su crecimiento es mucho mds gradual que el ocurrido en Oriente Préximo.

Finalmente, dentro de esta dimensién también se ha analizado el porcen-
taje de publicaciones con colaboracién internacional, como indicador que
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permite visualizar la insercién de cada pais en el sistema cientifico global.
La Figura 6 presenta el porcentaje de publicaciones que incluyen al menos un
autor extranjero en 2000 y 2020, para los paises con una produccién mayor a
5000 documentos en 2020.

Figura 6. Porcentaje de publicaciones Scopus con coautoria internacional
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Nota. Elaboracién propia a partir de SciVal.

Como se puede observar, todos los paises de Oriente Préximo con mayor
produccién muestran un crecimiento notorio de su colaboracién cientifica
internacional, siendo particularmente importante en los casos de Arabia
Saudi, Catar, Jordania, Isracl y Turquia. En tanto, para los paises de la
Sudamérica hispanoparlante la situacién es disimil. Mientras que Argentina
y Chile aumentan su colaboracién internacional en las ltimas dos décadas,
Colombia, Ecuador y Pert ven mermado el porcentaje de trabajos con autores
fordneos.

Los andlisis de correlacién revelan que, considerando el total de paises de
ambas regiones, existe una asociacién positiva fuerte entre la colaboracién
internacional y el FWCI (r= .726; p < .01). Esto significa que, a mayor por-
centaje de colaboracién internacional, mayor es el impacto que se logra en
citaciones. Una explicacion posible para este fenémeno guarda relacién con
el hecho de que ambas zonas estudiadas son regiones periféricas en el sistema
cientifico mundial, por lo que las publicaciones en coautoria con instituciones
europeas o norteamericanas podrian aumentar la visibilidad de dichos trabajos.
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4.2. Innovacién y transferencia tecnolégica

En el marco de la segunda dimensién se estudié la cantidad de universidades
situadas en las posiciones mds altas en el ranking de innovacién SCImago, asi
como el nimero de patentes que citan produccién del pais y el total de citas en
patentes ponderado por el tamafio de la produccidn cientifica de cada nacién.

La Figura 7 contrasta ¢l nimero de universidades de cada pais que se
encuentran entre las primeras 500 instituciones del ranking de innovacién
SClmago en su edicién 2021 y en la edicién 2012.

Figura 7. Universidades dentro del Top 500 del Ranking de Innovacién
SClmago, 2012 y 2021
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Nota. Elaboracién propia, a partir de SCImago (2021).

En 2012, Sudamérica hispanoparlante contaba con apenas ocho institu-
ciones en el top 500 del ranking de innovacién SCImago, mientras que 51
universidades de Oriente Préximo se encontraban dentro de dicho rango.
En la edicién de 2021 del ranking, los paises de habla hispana de Sudamérica
sumaban un total de 14 universidades en el top 500, aumento producido fun-
damentalmente por la duplicacién de las casas de estudio chilenas que ingre-
saron a este tramo del ranking. Por su parte, Oriente Préximo ve caer a 46 sus
universidades dentro del top 500, siendo especialmente notorio el desplome
de las instituciones turcas en la medicién de 2021. No obstante, Arabia Saudj,
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Catar, Emiratos Arabes Unidos, Irin y Libano incrementan su presencia en
este tramo del ranking en su edicién 2021.

Los andlisis bivariantes revelaron una correlacidon positiva de la variable
independiente nimero de universidades en el top 500 del ranking de innova-
cién SClmago con el PIB total del pais (r= .800; p < .001) y con la magnitud
de la produccién cientifica anual (r= .889; p < .001). En este sentido, paises
con una economia més grande y con mayor produccion cientifica cuentan con
mejores condiciones para desarrollar instituciones que destacan en innovacién.

Asimismo, se ha encontrado una correlacién negativa moderada entre el
nimero de universidades en el top 500 de esta dimensién del ranking y el
porcentaje de colaboracién internacional (r= -.460; p < .05). Tal asociacién
se deriva del hecho de que, dentro del conjunto de paises estudiados, aque-
llos con sistemas de educacién superior menos consolidados en el dmbito de
investigacién suelen tener una elevada tasa de colaboracién internacional,
en cuanto la mayor parte de sus escasas publicaciones han sido escritas con
autores extranjeros —este es el caso de, por ejemplo, Yemen, Omén, Paraguay
y Bolivia—.

Ahora bien, en lo que respecta a las patentes, tal como lo demuestra la
Figura 8, a lo largo de la dltima década los paises de Sudamérica hispano-
hablante no han logrado consolidar el impacto de sus publicaciones en las
patentes internacionales. Mientras que, por su parte, Arabia Saudi, Irdn y
Turquia muestran un notorio crecimiento en la cantidad de patentes regis-
tradas a nivel mundial que citan su produccidn cientifica, al tiempo que Catar,
Emiratos Arabes Unidos y Libano alcanzan, en los dltimos afios, niveles de
impacto similares a los paises de Sudamérica mds avanzados en este dmbito.

Se ha encontrado una asociacién de esta variable con el PIB total del pais
(r=".736; p < .001), la produccion cientifica (r=0.651; p < .001) y el ntiimero de
universidades en el top 500 de la dimensién innovacién del ranking SCImago
(r=.690; p < .001). Esto sugiere que, en el marco del conjunto de casos anali-
zados, las publicaciones de aquellos paises con una economia mds grande, con
mayor produccién cientifica y mayor cantidad de universidades en puestos
destacados del ranking de innovacién SClmago tienden a ser citadas por més
patentes a nivel mundial.

Al analizar las citas en patentes en relacién a la magnitud de la produccién
cientifica de cada pafs, como lo refleja la Figura 9, se aprecia que la mayor parte
de los paises de Oriente Préximo supera o se encuentra muy cerca de las 40
citaciones en patentes por cada mil publicaciones. Las excepciones son Irak,
Jordania, Irdn y Turquia, estos dos tltimos solo alcanzan poco més de las 20 cita-
ciones, a pesar de contar con un volumen importante de produccion cientifica.
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Figura 8. Cantidad de patentes que citan publicaciones del pais
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Nota. Se muestran solo aquellos paises que, en 2016, cuentan con un total de citaciones en patentes
superior a 100. Elaboracién propia a partir de SciVal.

Figura 9. Citas en patentes por cada mil publicaciones del pais
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Nota. Elaboracién propia a partir de SciVal.
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Por su parte, en Sudamérica hispanoparlante, en general, los paises
obtienen muchas menos citaciones en patentes por cada mil publicaciones,
siendo Argentina, Paraguay y Uruguay las Gnicas naciones que superan la tasa
de 40 citas.

Cabe destacar que las pruebas de correlacidn revelan la existencia de una
relacién positiva importante entre la cantidad de citas en patentes por cada mil
publicaciones y dos variables: el PIB per cdpita (r= .574; p < .01) y el FWCI
(r=.523; p < .01). Esto da cuenta de que los paises con economias mds desa-
rrolladas y cuyas publicaciones tienen un mayor impacto de citaciones en su
campo, tienden a recibir mds citas en patentes.

5. DISCUSION

Los andlisis muestran un crecimiento monumental de la produccién cientifica
de Oriente Préximo en los tltimos veinte afos, lo que ha llevado a que las
potencias cientificas de la region (Arabia Saudi, Irdn, Israel y Turquia) cuenten
actualmente con unas cifras de publicaciones anuales muy superiores a la
que logran los centros cientificos de la Sudamérica hispanoparlante, es decir,
Argentina, Chile y Colombia. Esto, a pesar de que, a principios del siglo XXI,
en general, los paises de ambas zonas geogréficas contaban con niveles simila-
res de produccién académica.

Sin duda alguna, un factor clave en este subito incremento del rendi-
miento de las universidades de Oriente Préximo, como lo sugieren las pruebas
de correlacién, es la enorme capacidad econdmica de los paises lideres de la
regién, que ha permitido financiar presupuestos importantes para el sector
de investigacién y desarrollo (Bouri & Maalouf, 2018; Nawaz & Kog, 2020;
Waterbury, 2019). Esta realidad implica un fuerte contraste con la politica de
inversién marginal en investigacién de las naciones de la zona hispanoparlante
de Sudamérica (Unesco, 2021).

Una situacién similar ocurre con el impacto de las publicaciones. Ciertos
paises de Oriente Préximo, como Arabia Saudi, Emiratos Arabes Unidos,
Israel y Catar, han consolidado en la tltima década un impacto en citaciones
superior a la media mundial; al tiempo que, de acuerdo a la tendencia, otros
paises de la regidn, entre los cuales se cuentan Irdn y Turquia, se encaminan a
lograr esta marca en el corto plazo. Por su parte, en Sudamérica hispanopar-
lante, si bien algunos paises han experimentado un crecimiento constante a lo
largo de la dltima década en el impacto de sus publicaciones, aun no se avizora
un acercamiento a la media mundial de citaciones.
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En el 4mbito de la colaboracién internacional, indicador de los niveles de
conexidn con las redes globales de produccién cientifica, los paises de Oriente
Préximo destacan por un incremento pronunciado a lo largo de las dltimas
dos décadas. Dicho aumento en la coautoria fordnea es particularmente apre-
ciable en paises con fuertes politicas de desarrollo cientifico, tales como Arabia
Saudi, Catar, Jordania, Israel y Turquia.

Entre los paises de Sudamérica hispanoparlante, por el contrario, solo en el
caso de Chile y Argentina se observa un crecimiento en la coautorfa interna-
cional, siendo los tnicos dos paises de la regién que logran, en consecuencia,
fortalecer su interconexién con las redes globales de investigacién cientifica.

Al realizar andlisis de correlacién estadistica se aprecié una fuerte relacién
positiva entre el porcentaje de las publicaciones con colaboracién fordnea y el
FW(CI. Esto refleja que, en virtud de la condicién periférica de ambas regiones
y a las caracteristicas propias de las dindmicas de produccién cientifica
global, la autoria conjunta con investigadores extranjeros —especialmente,
aquellos pertenecientes a los centros cientificos mundiales, como Europa y
Norteamérica— entregan mayor visibilidad e impacto al trabajo de los acadé-
micos de las zonas geograficas estudiadas.

Finalmente, en lo relativo a la innovacién y transferencia tecnolégica, se ha
constatado que, durante la Gltima década, seis instituciones de la Sudamérica
hispanoparlante han logrado situarse entre las primeras 500 universidades del
SClmago Innovation Ranking, con lo cual el total de instituciones de la regién
en este tramo se eleva a catorce.

En Oriente Préximo, la situaciéon es dispar, ya que muchas universi-
dades turcas, que hace diez anos se encontraban entre el top 500 del ranking
SClmago, descienden en la edicién mds reciente, lo que disminuye la cifra
global de universidades de esta regién de 51 a 46. Sin embargo, Arabia Saudi,
Catar, Emiratos Arabes Unidos, Irin y Libano sittian, en conjunto, diez nuevas
instituciones en el tramo del top 500. En este sentido, se aprecia un avance
moderado en este dmbito en ambas regiones estudiadas. Ahora bien, teniendo
en cuenta la correlacién positiva de la cantidad de universidades dentro del
top 500 en el Ranking SCImago con las variables tamafo de la economia
nacional y magnitud de la produccidén cientifica, es esperable que, en el corto
o mediano plazo, los paises de Oriente Préximo aventajen ampliamente a los
paises hispanos de Sudamérica, si es que la politica cientifica, la inversién en
I+D y el modelo productivo de estos tltimos se mantienen inalterados.

En el dmbito de las citas en patentes, los datos revelan que las instituciones
delazona hispanoparlante de Sudamérica no destacan especialmente en cuanto
al impacto de sus publicaciones en la generacién de nuevas patentes. Mientras
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que ciertos paises de Oriente Préximo, como Arabia Saudi, Catar, Israel y, en
menor medida, Bahréin, Emiratos Arabes Unidos y Libano, exhiben cifras
promisorias, particularmente en citas en patentes por cada mil publicaciones.

Sobre la base de estos antecedentes, es posible afirmar que las universidades
de Oriente Préximo han avanzado a una velocidad notable en frentes como
el rendimiento en cuanto a publicaciones cientificas, la insercién en redes
internacionales de colaboracién investigativa y el impacto en citaciones en los
diversos campos del conocimiento. Al mismo tiempo, los paises de esta regién
muestran progresos en el dmbito de la innovacidén y transferencia tecnoldgica,
muchos de ellos posicionando un buen nimero de instituciones en lugares
destacados del ranking SCImago de innovacién y alcanzando niveles consi-
derables de citaciones en patentes. Por su lado, Sudamérica hispanoparlante
muestra un progreso ralentizado en materia de investigacién e innovacién.
En consecuencia, la tendencia no parece ser favorable para esta region, ya
que, de mantenerse la poca prioridad asignada al desarrollo en estos dmbitos,
arriesga incrementar su rezago en el sistema global de educacién superior y en
las dindmicas globales de produccién y transferencia de conocimiento.

6. CONCLUSION

El trabajo realizado remarca la importancia de llevar a cabo andlisis compara-
dos entre distintas regiones geograficas en materia de educacion superior, en
general, e investigacién y transferencia tecnoldgica, en particular.

A pesar de sus trayectorias histéricas disimiles, las regiones comparadas
comparten algunos puntos en comtn. Entre los mds destacables se encuentra
su condicién de zonas periféricas en los circuitos de educacién superior y pro-
duccién de conocimiento cientifico, ademds del interés relativamente reciente
en fortalecer las universidades y convertirlas en un actor econémico mediante
la innovacién y transferencia tecnolégica.

Las tendencias observadas en los anilisis realizados sugieren que las poli-
ticas emprendidas por los paises de Oriente Préximo, a pesar de sus limita-
ciones, han incrementado la produccién cientifica, la insercién en los flujos
globales de generacién de conocimiento y la transferencia de tecnologias desde
la universidad a la industria. De manera opuesta, los paises hispanoparlantes
de Sudamérica han caido en un estancamiento de su actividad cientifica y de
innovacién. Si bien los centros cientificos de la regién, particularmente Chile
y Colombia, manifiestan una mejora sostenida a lo largo de los tltimos anos
en estas dreas, su magnitud es insuficiente para consolidar una posicién rele-
vante en el sistema universitario y cientifico global en el largo plazo.
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En este sentido, de no tener lugar cambios radicales en las politicas cienti-
ficas, la inversiéon en I+D+i y el modelo productivo basado fuertemente en la
exportacién de commodities, la brecha de la Sudamérica hispanoparlante con
respecto a otras regiones geogréficas del mundo se acrecentard. Al tiempo que
aquellas zonas que, siendo periféricas y mostrando rendimientos similares a los
paises hispanoparlantes de América del Sur, han robustecido sus sistemas cien-
tificos y de innovacién —como Oriente Proximo— superardn por un amplio
margen a este subcontinente.

Es preciso tener en cuenta que, tal como lo indica la investigacién sobre
los nexos de colaboracién universidad-empresa, la transferencia de conoci-
miento desde las instituciones de educacién superior al 4mbito productivo de
las economias nacionales es un fenémeno complejo. En efecto, la imbricacién
entre la universidad y la industria ocurre en ecosistemas complejos en que
interacttian multiples actores, entre los cuales se encuentran, ademds de los
investigadores y la industria, los gobiernos y los usuarios potenciales de los
desarrollos tecnoldgicos (Miller et al., 2018). Por consiguiente, las iniciativas
orientadas a la promocién de la innovacién requieren esfuerzos coordinados y
mancomunados para ser exitosas.

En esta linea, el estado del arte de la investigacién en la materia ha logrado
identificar algunas variables que favorecen la extensién de relaciones estables y
provechosas entre las instituciones de educacién superior y las empresas. Entre
estos se pueden mencionar la disponibilidad de recursos internos y externos,
una intensidad considerable de I+D en el contexto geogrifico en el que se
encuentran las instituciones de educacién superior, una cultura organizacional
universitaria que propicie —y no sea hostil— a la cooperacién con el mundo
empresarial, adecuados sistemas de incentivos, la preexistencia de relaciones
informales entre académicos y expertos tecnoldgicos de las empresas, ademds
de la experiencia previa de los académicos en cooperacién para la innovacién
y transferencia tecnoldgica (Sjo6 & Hellstrom, 2019).

Si bien el andlisis descriptivo realizado en este trabajo ha evidenciado
algunas diferencias en la evolucién de los sistemas universitarios nacionales
de estas dos regiones, son necesarias futuras investigaciones de cardcter expli-
cativo para profundizar estas conclusiones preliminares. En este sentido, para
obtener una comprensién mds profunda de las diferencias se requerird, por
una parte, andlisis cuantitativos mediante modelos complejos que cubran
otras variables, como la estabilidad politico-social, la orientacién productiva,
las caracteristicas de la politica cientifica, los marcos normativos que rigen a
las instituciones de educacién superior, etc.; y por otra, andlisis cualitativos de
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los contextos nacionales que examinen las aristas del fenémeno que no pueden
ser parametrizadas estadisticamente.
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ReEsuMEN
Este articulo presenta la caracterizacion de la trayectoria formativa de los docentes
de musica de una institucién educativa privada escolar limefia con bachillerato
internacional, realizada en el ano 2019. En ella, mediante formatos de hoja de
vida y entrevistas semiestructuradas aplicadas a diez docentes del departamento
de musica a tiempo completo se analizé la categoria propuesta formacidn inicial y
permanente. Los hallazgos muestran que las trayectorias formativas transitan entre
lo musical y lo pedagégico. La formacién inicial fue mayoritariamente en musica
y la formacién permanente en pedagogia debido a razones de cardcter laboral.
Con esta informacién se proponen tipos de trayectoria formativa. Ademds, emer-
gieron categorfas sobre formacién musical y formacién en el desarrollo de la
ocupacién que develan formacién permanente en espacios no formales y en el
dmbito laboral.

Palabras clave: trayectoria formativa, educacién musical escolar, formacién
docente, docente de musica

Training trajectory of school music teachers: A case study in Lima-Peru

ABSTRACT

This article presents the characterization of the training trajectory of music
teachers from a private educational institution in Lima with the International
Baccalaureate program, conducted in 2019. Using curriculum vitae formats and
semi-structured interviews applied to ten full-time music department teachers, the
proposed categories of initial and ongoing training were analyzed. The findings
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show that the training trajectories range between musical and pedagogical aspects.
Initial training was mostly in music, while ongoing training was in pedagogy due
to work-related reasons. Based on this information, different types of training
trajectories are proposed. In addition, categories emerged about musical training
and training in the development of the occupation that reveal ongoing training in
non-formal spaces and in the workplace.

Keywords: educational trajectory, school music education, teacher training,
music teacher

Trajetéria de formagido de professores de miisica escolar: estudo de caso em
Lima-Peru

Resumo
Este artigo apresenta a caracterizagio da trajetéria formativa de professores de
musica de uma instituicio educacional privada em Lima, com Bacharelado
Internacional realizado em 2019. Usando formatos de curriculo e entrevistas
semiestruturadas aplicadas aos dez professores de tempo integral do departamento
de musica, foram analisadas as categorias de formacio inicial e continua pro-
postas. Os resultados mostram que as trajetdrias formativas variam entre aspectos
musicais e pedagdgicos. A formacio inicial foi principalmente em musica e a for-
magio continua em pedagogia, devido a motivos de trabalho. Com base nessas
informagoes, diferentes tipos de trajetdrias formativas sio propostas. Além disso,
surgiram categorias sobre forma¢io musical e formacio no desenvolvimento da
ocupagio que revelam formagio continua em espagos nio formais e no local de
trabalho.

Palavras-chave: trajetéria formativa, educacio musical escolar, formagao de
professores, professor de musica
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1. INTRODUCCION

En el Pert, la educacién musical escolar es una tarea pendiente, con enormes
brechas. El Curriculo Nacional de la Educacién Bdsica aprobado en 2016 con-
templa solo la asignatura Arte y Cultura, la cual como precisa Mendivil (2016)
puede ser implementada con cualquier disciplina artistica. Por ello existen
diferentes formas de desarrollar el curso donde la educacién musical puede o
no estar presente. La diferencia en esta realidad es extrema, desde no impartir
educacién musical hasta tener programas de musica equiparables a institucio-
nes de formacidn especializada, esto tltimo solo en colegios particulares.

Dentro de la misma problemdtica, en el Perti existe un déficit de docentes
especializados en arte para las necesidades del sistema. Como confirma Farro
(2020), solo el 4,1% de los docentes que ensenan el curso de Arte y Cultura
son docentes con formacién especializada, el 95,9% de docentes que desarro-
llan el curso no poseen la especialidad de arte, lo cual sucede probablemente
por la escasez de docentes especializados y la necesidad de cubrir las plazas.

Asimismo, nuestro pais cuenta con programas de formacién de educadores
musicales en universidades, conservatorios y escuelas de musica tanto publicas
como privadas. El titulo profesional en cualquier rama de la musica puede
acreditar a un musico para trabajar como docente de musica escolar en una
institucién educativa privada, pero en el sector ptblico es necesario contar con
un titulo pedagdgico.

Esta realidad motivé la presente investigacién. En ella se buscd conocer al
colectivo docente de musica escolar y visibilizar su trabajo. Se decidié por los
estudios de trayectoria ya que nos permitirfan tener una visién amplia de lo
que implica la participacién del sujeto en el mundo formativo-laboral y dar
cuenta de la flexibilidad y los cambios que experimentan los sujetos dentro
y fuera de él sin dejar de lado su relacién con un contexto organizacional
(Cabrera, 2014 y Peldez & Riascos, 2013). Dentro de este tipo de estudios,
los de trayectoria formativa abordan temas relacionados con la instruccién de
los sujetos dentro de una institucién o nivel educativo, el andlisis del recorrido
por los distintos niveles educativos, las credenciales obtenidas durante el tra-
yecto de vida y el cémo aumenta el aprendizaje o entrenamiento del docente
(Séanchez, 2017).

Asi, en el presente articulo se describe una parte de la tesis realizada para la
obtencién del grado de magister de la Maestria de Educacién con mencién en
Gestién Educativa de la Pontificia Universidad Catélica del Perti realizada en
2019 y muestra la caracterizacién de la formacién inicial y formacién perma-
nente de los docentes de musica del caso estudiado, segundo objetivo de dicha
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investigacién empirica. Para ello, estudié6 las subcategorias formacién inicial,
formacién permanente y aprendizaje en el desarrollo de la ocupacién (sub-
categoria emergente), culminando con una propuesta de tipos de trayectoria
formativa para el caso estudiado.

2. MARCO TEORICO
2.1. Caracteristicas de la formacién del docente de misica escolar

El término formacién es un constructo complejo que puede abordarse desde
diferentes miradas (filoséfica, socioldgica, psicolégica, pedagdgicas y cultural)
(Gémez et al., 2022). Se puede entender como la transformacién del indivi-
duo en sus estructuras internas en un determinado contexto histérico-social
que caracteriza, da sentido y determina segin los discursos dominantes de ese
momento (Gémez et al., 2022; Marin & Tamayo, 2005).

Desde esta mirada, la formacién docente es un proceso que se estructura
en un continuo, por ello, las Gltimas tendencias sobre desarrollo profesional
docente llaman formacién continua a la formacién inicial y la formacién per-
manente (Centro de Investigaciones y Servicios Educativos [CISE], 2014).

El docente de musica escolar como cualquier docente se enmarca en estos
procesos con la singularidad de su perfil que necesita de una doble prepara-
cién: musical y pedagégica, ademds de la dualidad musico-docente en la que
se desarrolla.

2.1.1. Formacién inicial

La formacién inicial como primer eslabén del desarrollo profesional tiene
como objetivo preparar para ejercer la profesion, adquirir la profesionalidad
y la integracién de competencias vinculadas a la socializacién profesional
(Imbernén, 2000; Vaillant, 2013). En este periodo formativo, Del Mastro
(2020) destaca que la formacién inicial deberfa contemplar, ademds del desa-
rrollo pedagégico, el dominio de aspectos curriculares, la bisqueda de un
equilibrio entre el dominio disciplinar y la formacién diddctica, un enfoque
interdisciplinario y el desarrollo de competencias socioemocionales.

Para el caso del profesional en educacién musical la cantidad de concep-
ciones sobre lo que la formacién inicial del docente de musica debe ser es
diversa (Aréstegui & Cisneros, 2010; Carabias, 2016; Aranda et al., 2017;
Mateiro, 2010), ya que cada institucién la estructura desde una concep-
cién propia.
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Aréstegui y Cisneros (2010) plantean que «no hay un espacio definido en
el que formar a los maestros de musica» (p. 183). Senalan como evidencia la
diversidad de sus formas y caracteristicas, es decir, variedad de instituciones
(universidades, conservatorios, etcétera) de titulos entre paises (y en cada pafs),
de tipos de formacién y niveles de aprendizaje desiguales. Asimismo, Mateiro'
(2010), propone tres modelos de formacién del docente de musica en nuestra
realidad: a) musicos con especialidad en educacién musical, b) pedagogos con
especialidad en educacién musical y, c) arte-educadores con especialidad en
educacién musical; donde la decisién del grado de formacidn especializada en
musica dependerd de cada institucién.

En esta linea, se hace evidente que la formacién de los docentes de musica
comparte lo pedagégico y lo musical. El conflicto se encuentra en el énfasis
que se da a cada aspecto de cara a la realidad de la ensefianza musical escolar
actual. Sobre ese punto, Blanco y Penalba (2020) llegan a la conclusién que
hay una debilidad en la parte de formacién musical debido, entre otras cosas,
a la falta de conocimientos en musica previos al ingreso a la universidad
(investigacién sobre dos programas de formacién en Espana). Por su parte,
Dominguez-Lloria y Pino-Juste (2020) encuentran que hay diferencias en el
grado de especializacién musical en la formacién inicial del profesorado de
musica de primaria en comparacién con los de secundaria en Europa (con
excepcién de Alemania, Austria y Suiza), describiendo que para la mayoria de
los paises se trata de una formacién general.

2.1.2. Formacion permanente

Se define formacién permanente como el desarrollo profesional de los docen-
tes relacionado directamente con el proceso de mejora profesional y la solu-
cién de situaciones problemdticas que se presentan en el cumplimiento de la
funcién con el fin de ampliar o perfeccionar las competencias profesionales
y se puedan adecuar a los cambios del entorno (Pineda & Sarramona, 2006;
Sanchez & Huchim, 2015).

Por la diversidad de formas en las que se puede dar la formacién perma-
nente presentamos en la Tabla 1 la organizacién por modalidades propuesta
por el Ministerio de Educacién del Perd [Minedu].

Investigaciéon que analiza planes de estudios de paises suramericanos [Argentina (9), Bolivia (2),
Brasil (15), Chile (8), Colombia (1), Ecuador (2), Paraguay (1) y Venezuela (7)], proporcionados
por las instituciones, documentos disponibles en las paginas web y organismos de consulta como los
Ministerios de Educacién y la Unesco.
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Tabla 1. Resumen de las acciones formativas por finalidad propuestas por el
Minedu (2013)

Actualizacié Manejo tedrico-practico de los tltimos avances de la pedagogia
ctualizacién o . ,
y las disciplinas relacionadas con el curriculo

Esoecializaci Desarrollo de competencias en algin campo especifico de la
specializacién . R , , .
p pedagogia o alguna disciplina, afin a su titulo profesional

Desarrollo de competencias en algin campo especifico de la
Segunda especialidad ~ pedagogfa o alguna disciplina en un 4rea distinta a la del titulo
profesional

Postgrado Estudios conducentes a un grado académico

Nota: «Decreto Supremo N° 004-2013-ED Reglamento de la Ley 29944, Ley de Reforma Magisterial»,
Minedu, 2013. Tabla textual de Lip (2019, p. 22).

Otra modalidad de formacién permanente cominmente encontrada es el
curso, definido como una forma «adecuada y vilida si el objetivo es actua-
lizar conocimientos de la propia especialidad o profundizar en temas sobre los
que se ha comprobado una necesidad de formacién e informacién» (CISE,
2014, p. 31).

Asimismo, es importante mencionar que la formacién permanente puede
darse en dmbitos no formales, entendidos como aquellos que se encuentran
fuera de los marcos tradicionales o el sistema educativo. Aunque sus limites son
menos claros, el aprendizaje no formal se considera menos estructurado y més
flexible, atiende a todo tipo de niveles y edades, y a él se recurre por voluntad
propia, ademds de que puede ser impartido por diferentes agentes tanto puiblicos
como privados (Foresto, 2020). Con la virtualidad estos aprendizajes abarcan
también lo autoformativo, donde se puede acceder a diferentes materiales y
tipos de formacién que van desde lo bibliogrifico, audiovisual, sonoro, u otros.

Para los docentes de musica, la formacién en dmbitos no formales son vias
de formacién permanente muy utilizadas. Por ello, las clases particulares, la
investigacién, la participacién en festivales de musica, los cursos (de instru-
mento musicales) y los seminarios son parte importante de la formacién, que
puede o no tener certificacion.

2.2. La trayectoria formativa

Anijovich et al. (2009), proponen entender la formacién docente como el tra-
yecto flexible y de construccidn constante, donde el desafio es «como dar lugar
para que cada uno construya su propio recorrido» (p. 21). Para las autoras
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(Anijovich et al., 2009), el trayecto implica procesos de interaccién entre el
que se forma, el formador, el objeto de estudio y el dmbito de trabajo y se dan
en las distintas etapas formativas de los sujetos y no solo en su formacién pro-
fesional, ya que en cada etapa hay vivencias que impactan y van construyendo
el trayecto. Las autoras destacan que al hablar de estas etapas o momentos nos
movemos en un espacio impreciso ya que para muchos docentes la formacién
inicial sistemdtica es inexistente, y que en ocasiones esta llega luego de varios
afios de ser docente (realidad compartida con los docentes de musica).

Desde esta misma perspectiva, Lozano (2016) indica que la formacién de
un docente es un asunto complejo, no ordenado, que repercute en el docente
y lo va modelando a partir de multiplicidad de experiencias formales e infor-
males que confluyen de distintas formas y en distintos momentos.

De este modo la trayectoria formativa de los sujetos se concibe en una
dindmica de autoconstruccién, lo que es coherente con el mercado laboral
cada vez mds exigente y cambiante. Asi, surge la teorfa de autogestién profe-
sional, la cual enfatiza la manera proactiva y autodirigida en la que los sujetos
manejan sus carreras con una visién de sus propias aspiraciones profesionales,
intereses, valores y motivos, que llevan a planificar el desarrollo profesional,
crear oportunidades y redes (Coetzee & Schreuder, 2018).

3. METODOLOGIA

Se realizé una investigacidn empirica, descriptiva y de enfoque cualitativo que
permitié estudiar el problema desde los significados o interpretaciones de los
sujetos. La investigacién se centré en los docentes de una institucién educativa
de caracteristicas especiales y criterios especificos a la que nos acercamos de
manera profunda. El método elegido fue el estudio de caso, ya que permite
el andlisis de la particularidad y la complejidad del caso escogido; del mismo
modo, tiene por objetivo comprender a profundidad el significado de una
experiencia y de un fenémeno contempordneo dentro de su contexto durante
un periodo (Gerring, 2007; Stake, 1999; Yin, 1994).

Como se menciond antes, el caso fue intencionado y estuvo constituido por
diez docentes a tiempo completo del departamento de musica de la Institucién
en estudio (el departamento de musica estd conformado por once docentes,
diez tienen contrato a tiempo completo y uno a medio tiempo), donde cuatro
son hombres y seis mujeres de edades y caracteristicas de formacién disimiles.
Todos ellos atienden los tres niveles de formacién de la institucién repartiendo
sus funciones entre ser docente de cursos tedricos, docente de instrumento
musical y algin cargo administrativo (solo algunos).
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Si bien nuestro caso lo conforman los docentes no se puede dejar de
observar que pertenecen a una institucién con caracteristicas especiales que
le confieren matices de singularidad al caso. La instituciéon educativa seleccio-
nada imparte la educacién musical como un componente importante dentro
de su programa curricular. Se autodefine como un avanzado programa de
musica que ensefa a todos los alumnos a tocar un instrumento musical y
que reconoce la musica como necesaria. Asimismo, su programa cumple con
los requerimientos del bachillerato internacional en musica y es un programa
secuenciado desde el nivel inicial hasta sexto de secundaria por lo que requiere
una plana docente especializada en lo musical.

Las técnicas de recojo de informacién utilizadas fueron la encuesta mediante
la elaboracién de un formato de hoja de vida y la entrevista semiestructurada
con su respectivo guidn que permitié profundizar en la informacién requerida.
Para procesar la informacién se utilizd la técnica de la codificacién y la trian-
gulacién para las categorias formacion y movilidad. Como en la investigacién
se empled mds de una técnica de recojo de informacién, la convergencia entre
ambas técnicas dio mayor confianza a los investigadores sobre la validez de los
resultados (Cohen et al., 2018). Por ello, se contrastaron los datos recogidos
en la hoja de vida con la entrevista y esto condujo a un nivel mds profundo de
conocimiento de las categorias.

Para el desarrollo de la investigacién se plantearon y desarrollaron catego-
rias acordes al objetivo especifico, subcategorias y aspectos a considerar reco-
gidos de la revision teérica que ordené la manera de recoger la informacién.
La Tabla 2 asi lo demuestra:

Tabla 2. Objetivos especificos, categorias e instrumentos

Objetivo Categoria  Subcategoria Aspectos Instrumentos

Inicial Pregrado

Caracterizar Posgrado

%a .fo_rmaclon Segunda especialidad

inicial y

formacién Permanente Especializacién . )

inuade F . Hoja de vida
continua de ormacién Actualizacién Entrevistas

los docentes
No certificada

de musica

del caso Aprendizaje en

estudiado el desarrollo de
la ocupacién
(emergente)
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Finalmente, atendiendo los criterios éticos de toda investigacién se cumplié
con brindar la informacién pertinente a los participantes, la integridad cienti-
fica, confidencialidad y responsabilidad en el manejo de la informacién.

4. RESULTADOS Y DISCUSION

Las evidencias que se presentan tienen un c6digo de identificacién en la parte
final que permite rastrear la procedencia de la informacién en las matrices
de andlisis. La letra E significa el tipo de técnica E = entrevista y D con un
naumero = al docente y el niimero que se le confirié para evitar subjetividades
en el andlisis.

4.1. Formacidn inicial

Los resultados muestran que la formacién inicial transita entre la educacién
musical, la pedagdgica o ambas y que no necesariamente fue previa al desarro-
llo de la ocupacién. La Tabla 3 presenta el resumen de la formacién inicial del
colectivo en estudio.

Tabla 3. Tipos de formacidn inicial encontrados en el caso estudiado

Formacién inicial N° de sujetos
En musica 3
En musica y docencia en arte 1
En musica y docencia en musica 1
En musica y docencia 1 (no concluida y en proceso)
En docencia en musica 1
En docencia en arte 1
En docencia en arte y docencia en musica 1
En docencia 1

De manera detallada se explica de la siguiente manera: tres docentes tienen
formacién inicial solo en musica, cuatro docentes poseen doble formacién
inicial en musica y alguna rama de la docencia y tres realizaron estudios en
docencia. Cabe resaltar que seis docentes tienen formacién musical como ins-
trumentista (uno no concluyd sus estudios). Por ello, tenemos como resultado
que la formacién inicial para la mayoria del colectivo es en musica. Asimismo,
esta informacién sugiere que la institucién privilegia la contratacién de
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docentes instrumentistas en tanto ello supone un saber especifico, lo que
coloca en segundo plano el saber pedagdgico que es cubierto con la formacién
permanente.

Por otra parte, las entrevistas revelaron que algunos docentes decidieron
estudiar la carrera de docencia en arte o musica por necesidad laboral después
de haber comenzado a trabajar. Esto muestra la influencia del trabajo en la tra-
yectoria formativa, lo que es contrario a lo que generalmente ocurre en el desa-
rrollo profesional, donde se estudia una carrera y luego se busca trabajo. Este
hallazgo coincide con lo propuesto por Anijovich et al. (2009), ya que es una
realidad que para muchos docentes la formacién inicial es un espacio impreciso
que puede ocurrir afos después de haber comenzado a trabajar como docente.

Otro punto es que los docentes con estudios en musica o docencia en
musica realizaron su formacién en instituciones nacionales publicas (solo uno
en el extranjero). Esto puede deberse a que, hasta hace pocos afos, esta for-
macion era escasa y solo ptblica. La aparicién de oferta formativa privada es
relativamente nueva. De igual forma, en cuanto a la formacién en docencia
de musica o arte, todas fueron realizadas en la Escuela Nacional de Folklore
José Maria Arguedas o la Universidad Nacional de Musica (ex Conservatorio
Nacional de Musica). Los hallazgos muestran que en estas instituciones se
encuentran dos de los tres modelos propuestos por Mateiro (2010) para la
carrera docente en educacién musical: arte-educadores con especialidad en
educacién musical y musicos con especialidad en educacién musical.

Desde la informacién recogida en las entrevistas surgieron hallazgos rela-
cionados a la eleccién de la carrera y la familia, la necesidad de formacién
virtual y las deficiencias percibidas en la formacién. A continuacién, se pre-
sentan los hallazgos y su andlisis.

Cuando yo decido estudiar miisica, como que mis padres no lo asimilaban. .. en el
colegio siempre he sido primeros, segundos puestos. . .entonces, cuando yo ya decido
estudiar miisica. .. en un comienzo no lo aceptaban, pero mds adelante ya se fueron
encarinando, entendieron y abora, bueno ya conocen mds de esta carrera (5) ED1

Mi papd era miisico, era concertino de la Sinfénica Nacional y yo, desde nifo,
pensaba en rocar con la Sinfonica y decidiX estudiar para ello (2) ED4

La percepcién que tiene la familia sobre la carrera de musica puede expli-
carse desde la estimacién costo-beneficio realizada en un espacio social y un
contexto. Los habitus’ llevan a los individuos a considerar algunas alternativas

> Bourdieu define el concepto de habitus desde la sociologia como aquellos patrones duraderos de

pensamiento, comportamiento (o préctica) transferibles, que las personas adquieren y que vinculan las
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como impensables y a estimar solamente la posibilidad de otras (Mereshidn &
Calatayud, 2009). Esto varia segin la condicién de clase de origen de la que
se provenga, por ello coincidimos con Mereshidn y Calatayud (2009) cuando
afirman que las familias tienen una estimacién diferente de los costos, riesgos y
beneficios que se vinculan a una eleccidn de una carrera ya que hacen referencia
a una posicién ocupada en el espacio social y, al mismo tiempo, un modo de
percibir la realidad desde la misma. Por ello que, para algunas familias no
vinculadas a lo musical, la decisién de estudiar musica o docencia en musica
sea considerada riesgosa mientras que en otras es una consecuencia natural.

Por otro lado, y acorde con nuestros tiempos, la carrera de educacién
musical es una especialidad ofertada en Perti solo en la modalidad presencial
lo que puede constituir un problema para docentes que laboran y necesitan de
otras modalidades.

[Hubo] un momento en el que me preguntaron en el colegio qué pensaba hacer
con mi carrera y, una de las opciones, es que estudie la carrera de educacion,
también pensé en seguir la carrera de educacidn musical, pero lamentablemente,
no hay esa especialidad aqui [refiriéndose a la modalidad virtual o semipresen-
cial] (18) ED8

De otro lado, un docente resaltd que las instituciones de formacién en
docencia de musica de corte especialista (de formacién especializada en musica
o arte) descuidan la formacién en pedagogia.

Por mds que /m_yﬂ estudiado educacion, nunca se llevé un curso de prdctica pro-
fesional en el colegio. Entonces, es importante. Yo estoy casado con una chica que
estudid educacion en [otra institucion de formacz'én en educacion musical], ... ¥
tampoco en ningiin momento hicieron prdctica profesional en un colegio (35) ED9

El hallazgo confirma lo expresado por Ardstegui y Cisneros (2010) y
Blanco y Pefialba (2020) de que el espacio para formar docentes de musica
todavia no estd bien definido. Esto lleva a que los planes de estudio tengan
falencias y se produzca una ruptura entre lo que se exige a través del curriculo
y lo que se necesita para satisfacer las necesidades formativas futuras. Este
problema persiste en varias realidades geograficas; por ello, a partir de las evi-
dencias académicas, deberiamos cuestionar el discurso de los curriculos de
formacién especializados.

estructuras sociales (como la posicién de clase) con la accién (como las elecciones que hacen las per-
sonas) sin que sean fruto de una bisqueda consciente o impuesta por alguien externo (Bourdieu, 2007).
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4.2. Formacién permanente

Por la diversidad de modalidades de formacién permanente y para una mejor
caracterizacién se organizaron tres partes, las dos primeras responden a la
organizacién que propone el Ministerio de Educacién peruano (Lip, 2019):
estudios de posgrado, segunda especialidad y especializacién; y de actualiza-
cidn, y la tercera parte relata los hallazgos sobre formacién musical.

4.2.1. Posgrado, segunda especialidad y especializacion

Siete docentes cuentan con estudios de posgrado, segunda especialidad y espe-
cializacidn. El detalle se observa en la Tabla 4. Resalta el hecho de que todos los
docentes que poseen posgrado en Musica lo hicieron a través de instituciones
en el extranjero, en Estados Unidos y Japén especificamente, una de ellas bajo
la modalidad a distancia. Esto responde a que no existen instituciones que
oferten programas de posgrado en interpretacién musical en Lima. La Tabla 4
organiza los hallazgos considerando que de los siete docentes algunos cuentan
con mds de una certificacién, por ello la suma del nimero de docentes de la
tabla es mayor a siete.

Tabla 4. Docentes con formacién permanente en el caso estudiado

Tipo Ne de docentes Descripcién
Diplomado 4 En Masica 1, en Educacién 2, en Musica y
Educacién 1
Segunda especialidad 3 Todas en Educacién
Maestria 4 En Musica 2, en Educacién 2 (1 en proceso)
Doctorado 1 En Musica

Como se aprecia, la formacién permanente es en su mayoria en pedagogia
y tal como los autores refieren esto tiene que ver con la finalidad de la forma-
cién permanente en el proceso de mejora y solucién de situaciones proble-
miticas en el cumplimiento del rol de docente (Pineda & Sarramona, 2006;
Sdnchez & Huchim, 2015); por ello, las necesidades en el desarrollo de la
labor redireccionaron la trayectoria de los musicos.

Los titulos obtenidos son todos ligados a educacion, pero variados a dife-
rentes aspectos como gestion, atencién a primera infancia, tutoria, entre otros.
Duarte (2012) afirma que la inversién en educacién incide en la trayectoria
laboral, la reajusta y favorece la movilidad ascendente, coincidentemente
los docentes que presentan movilidad interna ascendente poseen méds de un
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titulo en formacién permanente ya sea en posgrado, segunda especialidad o
especializacién.

4.2.2.Capacitacién y actualizacion

Ante la variedad de ofertas de capacitacidn y actualizacién en el mercado se les
pidié a los docentes poner en la hoja de vida aquellas que consideren relevan-
tes para su desarrollo profesional. La Tabla 5 posee las instituciones menciona-
das. La mayorfa de actividades de actualizacién fueron tituladas como cursos,
sin importar el tiempo o los créditos. Lo que busca este apartado es entender
aquellos procesos formativos que son valorados por los docentes.

Tabla 5. Instituciones de capacitacién mencionadas por los docentes

Instituciones mencionadas Ne de sujetos
Asociacién Suzuki 7
International Baccalaureate Organization 3
Universidad Nacional de Musica 2
Escuela Nacional de Folklore 2
Institucién educativa en la que laboran 2
Arte para crecer 1
Foro Latinoamericano de Educacién Musical FLADEM 1
Pontificia Universidad Catélica del Pert 1
International Baccalaureate Global Centre 1
Principal training center 1
Instituciones en Chile y Argentina 1

Lamayoriadelosdocentesvaloralas capacitaciones recibidas dela Asociacién
Suzuki del Pert y de la International Baccalaureate Organization (IBO), la
primera brinda formacién sobre una metodologia de ensefianza instrumental
que se implementa en la institucién educativa y la segunda sobre temas del
bachillerato internacional que el colegio posee. De esta manera se evidencia
que las capacitaciones ayudan a resolver problemas o deficiencias que surgen
en el desarrollo de la labor docente.
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4.2.3. Formacion musical

Los hallazgos muestran que el dmbito disciplinar estd siempre presente en la
formacién permanente (Carrillo & Vilar, 2014). El dominio instrumental es
valorado por los docentes. A continuacién, los hallazgos:

St, me encanta porque cada vez que vas a tocar una cosa nueva tienes que apren-
derlas. Entonces, de todas maneras, tienes que estar estudiando rodo el tiempo...
nunca se deja de estudiar, ese es el tema y a mi me encanta... tienes que estudiar
para ensefiarles bien (18) ED1

Yo empecé piano antes de violin de nino. .. tuve unas clases de piano o bueno un
curso de piano alld en Estados Unidos como parte de unos créditos que tenia que
hacer y lleve un curso con un profesor de la universidad (21) ED3

De igual manera, como parte de la formacién musical tres docentes con-
signaron en sus hojas de vida la formacién instrumental recibida de manera
particular, dos en su etapa escolar y una como parte de su formacién continua.
Si bien esto no significa que los otros docentes entrevistados no la hayan reci-
bido es importante destacar que reconocerlo significa un grado de valoracién
importante a esta formacién.

Continiio con mis clases particulares y no paro con ellas. Me he dado cuenta de
que tengo que mejorar mi técnica y mi interpretacion ya que aquiX (en el colegio)
también hay buen nivel y por eso no puedo quedarme atris... tengo que estar lista
para cuando legan chicos con dificultades técnicas o de repertorio bastante avan-
zadas (19) ED8

Mi especialidad es saxofon y flauta traversa. .., pero es una realidad que el profesor
de banda tiene que... que dominar todos los instrumentos [més adelante en la
entrevista].. .aprmdz’ con un aprendizaje autodidacta, si bien es cierto [la forma-
cién recibida] nos deja con una formacién en una parte teérica (37) ED9

En los hallazgos anteriores la formacién musical se encuentra en dmbitos
externos al sistema, considerados por Foresto (2020) como aprendizaje no
formal; y se valoran como importantes en el desarrollo de la labor docente
sin importar que se den fuera de los marcos tradicionales. Estas evidencias
reafirman la idea de que al ser el aprendizaje no formal voluntario y flexible da
pie a que la formacién se adapte a las necesidades especificas de los docentes
de musica.
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4.3. Formacién en el desarrollo de la ocupacién

Esta fue una subcategoria emergente que aparecié en los resultados como
rasgo propio de la socializacién laboral. En esta linea de pensamiento, Nieva
y Martinez (2016) consideran que la formacién docente es un proceso que
no se restringe a los ambientes de formacién sino que los sujetos se interre-
lacionan intercambiando saberes, experiencias, vivencias afectivas, en las que
se «aprende y reconstruye desde la unidad cognitiva afectiva, en funcién de la
significatividad o sentido que adquiere la educacién como desarrolladora de si
y el contexto social» (p. 18).

Asi, encontramos hallazgos sobre la formacién que deviene del intercambio
—dentro de una dimensién colaborativa y de socializacion— con docentes
con mayor experiencia,

...lo que sucede es que vamos aprendiendo afuera...de la experiencia de otros pro-
Jfesores que ya tienen tiempo enseniando y por ahi te orientan, te dicen mira, puedes
trabajar esto (36) D9

....ella me ensenid todo lo que sabia para trabajar con ninos pequerios en aula, con
cantos, coros, orquestas ritmicas [etc.]...un repertorio muy bonito para que los
nifios puedan aprender (3) D1

Las evidencias sobre aprendizaje en el desarrollo de la ocupacién mues-
tran lo valioso de la experiencia y la prictica docente. Como aseveran Nieva
y Martinez (2016), la funcién docente no se reduce a reproducir la cultura y
sus componentes, sino que se encuentra en formacién permanente y continua
donde los procesos de asimilacién, construccién, reconstruccién y mejora se
dan en las interacciones de las personas, la sociedad y la historia.

4.4.Tipos de trayectoria formativa

Antes de desarrollar los tipos de trayectoria formativa se evidencian los hallaz-
gos sobre etapas de formacién musical temprana (nifiez, adolescencia), ya sea
por medios institucionalizados (academias, colegios), no institucionalizados
(clases particulares) o formacién autodidacta en toda la poblacién estudiada.

...siempre quise hacer algo de arte desde chiquita, pero no tenia la oportunidad
[...] cuando llegué al colegio de secundaria, entré a un colegio que era musical
(1) [més adelante en la entrevista] en el colegio tocaba, en mi colegio toda la
gente de mi promocién toca. .. todos tocdbamos algo y todos cantdbamos en el coro,
toditos (4) EDG
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Yo he sido alumna Suzuki’ desde chiquita y cuando llegd la hora de decidir qué era
lo que iba a estudiar me decidi® por ser misico (3) ED7

La miisica, bueno, como hobby que también empezd a los 13 anos, 12 asios,
tocando en la iglesia. Aprendi primero guitarra, tocaba guitarra en la iglesia y poco
a poco me fue gustando otros instrumentos (4) ED9

Al respecto, estudios como el de Isbell (2008) mencionan la influencia de
las personas y experiencias positivas de la primera socializacién como rele-
vantes al momento de decidir la carrera de docencia en musica. Por lo tanto, el
hecho de que todos los sujetos hayan manifestado experiencias de formacién
musical temprana puede considerarse como una evidencia que refuerza la afir-
macién de nuestro estudio.

Para terminar la caracterizacién de los docentes de musica proponemos tres
tipos de trayectorias formativas (ver Tabla 6) construidos considerando solo la
formacién inicial y permanente institucionalizadas. La formacidn inicial es la
primera opcién de formacién después de egresar del colegio (no las carreras
de pregrado seguidas en el desarrollo de la labor), y la formacién permanente
recoge el rubro en el que los docentes mds se han formado.

Tabla 6. Tipos de trayectorias formativas del colectivo docente estudiado

Tipo Formacién inicial Formacién permanente
1 Misico Docencia
2 Arte-educador Docencia
3 Otra carrera no ligada a la musica Docencia y Mdsica

Los tres tipos de trayectoria formativa encontrados responden a los tres
principales perfiles de los educadores de musica escolar en el Pert. Asi, existe el
musico que por razones laborales se dedica a la docencia y se queda en ella por
lo que debe redireccionar su trayectoria formativa hacia el mundo docente.
El arte educador que pudo iniciar sin ser consciente de la naturaleza pedagé-
gica de su carrera y descubre en el camino que la docencia serd su profesién y
asume la doble preparacién que necesita (musical y pedagdgica). Por tltimo,
el docente que proviene de otra carrera no ligada a lo musical, pero que tuvo
en su nifiez experiencias en masica que le proporcionaron formacién (formal
o no formal). Este tipo de docente ingresa a la ocupacién docente por opor-
tunidades laborales que son consecuencia de la falta de docentes en formacién

®  Clases particulares de instrumento segtin Metodologfa Suzuki.
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especializada como comprueba Farro (2020). Estos individuos se reconectan
con sus saberes musicales y desarrollan trayectorias formativas que permiten la
mejora en sus habilidades musicales y pedagégicas.

5. CONCLUSIONES

La trayectoria formativa de este colectivo de docentes se caracteriza por estar
compartida entre lo musical y lo pedagdgico con mayor presencia de docen-
tes especialistas, es decir docentes musicos o con una formacién docente que
profundiza més el estudio de lo musical. Esto puede significar que las institu-
ciones educativas escolares requieren docentes especializados y aceptan que la
parte pedagégica se incorpore en el tiempo y con la experiencia.

Todas las trayectorias formativas del grupo comienzan en espacios de for-
macién musical en la nifiez, los cuales se recuerdan y valoran como el inicio
en lo musical. Independientemente de la formacién inicial, todos desarro-
llaron formacién permanente formal en docencia lo que es una clara muestra
de cémo lo laboral redirecciona el trayecto formativo, pero también podria
responder a las deficiencias de la formacién inicial lo que es un llamado de
atencién a las instituciones de formacién musical.

Si bien la formacién musical permanente es valorada como importante
para todo el grupo, es peculiar que se acceda a ella mayoritariamente en espa-
cios no formales de aprendizaje, lo que podria deberse a que las instituciones
especializadas estdn descuidando esta forma de educacion o que al ser los espa-
cios no formales mds flexibles se vuelven mds convenientes al mundo laboral
del docente de musica escolar.

Al asumir el rol docente, un musico tendrd que cambiar su trayectoria
formativa hacia lo pedagégico sin que esto signifique que abandone la prictica
musical o su estudio; este factor y el respaldo institucional correspondiente
van consolidando y favoreciendo el desarrollo profesional de los docentes.
Asimismo, es importante ver que el espacio laboral es un espacio de formacién
en s{ mismo que brinda a los docentes a través de la experiencia y la socia-
lizacién, aprendizajes valiosos que van forjando, ayudando y mejorando su
camino a lo pedagégico.

Los tres tipos de trayectoria formativa encontrados indican claramente tres
tipos de perfiles de docentes de msica los cuales se denominan por la forma-
ci6n inicial que es el rasgo diferente: uno es el musico, otro el arte-educador
y finalmente el docente no especializado. Los trayectos tienen un inicio en la
infancia con experiencias de formacién en musica (formales o no formales),
luego se dividen en las diferentes elecciones de formacién inicial para otra vez
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coincidir en el desarrollo de formacién permanente en educacién. Estos tipos
de trayecto son un ejemplo de la realidad del colectivo de docentes de musica
del Perti y que dejan ver la importancia de la educacién musical en la nifiez y
la necesidad de formacién permanente que requiere el desarrollo profesional
como docente de musica escolar.

Sobre la base de lo descrito se sugieren a continuacién algunas propuestas
de mejora:

* La formacién inicial de los docentes de musica deberfa atender a las
necesidades pricticas de la realidad escolar. Por ello, los procesos de
revisién y actualizacién de los curriculos deben hacerse con base a las
evidencias de investigacién académica y el recojo de informacién de los
docentes en ejercicio como paso obligatorio de estos procesos.

e Las instituciones de formacién musical especializada deben atender
las necesidades de formacién permanente de los docentes de musica
escolar. Los programas formativos deben estructurarse en diferentes
modalidades y formatos para que permitan el desarrollo profesional a
personas que trabajan en jornadas diarias a tiempo completo.
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En Brasil hemos visto varias fuerzas del movimiento empresarial actuando como
protagonistas en la discusién de las politicas educativas formuladas en los dltimos
siete afios. Esta injerencia pretende explorar la educacién como una nueva frontera
econémica con el objetivo de formar una nueva generacién de trabajadores para
hacer frente a las exigencias del capitalismo del siglo XXI. Entonces, nuestro obje-
tivo serd explorar el papel del movimiento empresarial brasilefio en la construc-
cién de un consenso en torno a la necesidad de crear una nueva politica curricular,
la Base Comun Curricular Nacional (BNCC); en especial, la actuaciéon de los
actores del Movimiento Todos por la Base (MBNC). Para ello, presentaremos una
breve historia que demuestra c6mo este segmento fue un catalizador en este debate
y, ademds, abordaremos el concepto de calidad que ha planteado esta reforma.
Palabras clave: curriculo, educacidn, politica educativa, derecho a la educacién

A elaboragao da politica da Base Nacional Comum Curricular no Brasil:
pontos a considerar

Resumo

No Brasil temos visto diversas for¢as oriundas do movimento empresarial
atuando como protagonistas na discussio das politicas educacionais formuladas
nos ultimos sete anos. Essa ingeréncia tem como objetivo explorar a educagio
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como a nova fronteira econdmica e com o intuido de formar uma nova geragio
de trabalhadores para atender as demandas do capitalismo do século XXI. Nesse
sentido, nosso objetivo serd explorar a atuacdo do movimento empresarial brasi-
leiro na constru¢io de um consenso em torno da necessidade de criacio da nova
politica curricular, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), especialmente
a atuacdo dos atores do Movimento Toda pela Base (MBNC). Para tal, apresenta-
remos um breve histérico que demonstra como esse segmento foi um catalisador
nesse debate e, ainda, abordaremos o conceito de qualidade que tem sido posto
por essa reforma.
Palavra-chave: curriculo, educacio, politica educativa, direito a educagao

The elaboration of the Common National Curricular Base policy in Brazil:
Insights to consider

ABSTRACT

In Brazil, we have witnessed several business movements acting as key players in
the discussion of educational policies formulated over the last 7 years. The purpose
of this intervention is to explore education as a new economic frontier and to train
a new generation of workers to meet the demands of 21st-century capitalism.
Our objective is to explore the role of the Brazilian business movement in building
a consensus around the need to create a new curricular policy, the Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), particularly the actors’ role in the Mobilization for
the National Learning Standards (MNLS). We will present a brief history that
demonstrates how this sector has been a catalyst in this debate and will address the
concept of quality proposed by this reform.

Keywords: curriculum, education, educational policy, right to education
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1. INTRODUCCION

En el campo de la educacién, vivimos en un contexto de constante influen-
cia en la construccidon de nuevas politicas, siendo la educacién un campo en
disputa y dominacién epistemoldgica, que atraviesa distintos enfrentamien-
tos segun el momento histérico y social. Silva y Oliveira (2020), sefialan que
esta situacién es de «politicas educativas globales», donde los paises del Norte
Global actdan de manera incisiva e intensa en los paises del Sur Global, ya que
estos son los mds desfavorecidos socioeconémicamente, teniendo asi una alta
dependencia del financiamiento externo.

Esta coyuntura de influencia se puede ver muy explicitamente en las
nuevas politicas educativas que estdn en marcha en Brasil, como la politica
de la Base Curricular Comin Nacional (BNCC) para la educacién basica'
(Resolucién CNE/CP n° 2, de 22/12/2017 y n° 4, de 17/12/2018); la poli-
tica de reforma de la escuela secundaria (Ley n° 13.415, de 16/02/2017) y la
politica de formacién docente BNC - Formacién (Resolucién CNE/CP ne 2,
de 20/12/2019). Esta produccién de demandas educativas bajo la influencia
de los paises del Norte Global no es reciente, y tiene en organismos multila-
terales como el Banco Mundial (BM), la Organizacién para la Cooperacién y
el Desarrollo Econémico (OCDE), la Organizacién de las Naciones Unidas
para la Educacién, Ciencia y Cultura (Unesco) y la Organizacién Mundial
del Comercio (OMC) como organismos estratégicos que han orientado las
politicas educativas en los paises periféricos durante décadas.

Esta injerencia en la educacién pretende explotarla en dos sentidos, como
una nueva frontera econémica y por el gran potencial de formar una nueva
generacién de trabajadores para atender los recientes requerimientos produc-
tivos y organizacionales, esto es, para atender las demandas actuales del sistema
capitalista flexible y fluido del siglo XXI.

En este articulo tenemos como plano del fondo para la discusién la
reforma educativa brasilefia de cardcter curricular, la BNCC, que estuvo, y
sigue estando, muy permeada por organismos multilaterales, institutos, fun-
daciones, corporaciones e instituciones privadas, como pudimos ver a través
de la accién coordinada por el movimiento empresarial en el debate, promul-
gacién, aprobacién e implementacién de la politica Base® en Brasil de 2014

! En Brasil, la Educacién Bisica comprende: Educacién Infantil (EI), Educacién Primaria (Ensino

Fundamental, acrénimo en portugués EF) obligatoria de nueve afios y Educacién Secundaria (Ensino
Médio, acrénimo en portugués EM).
2 Alo largo de este articulo usaremos la palabra Base o las siglas BNCC para hacer mencién a la Base

Curricular Comtn Nacional.
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a 2018 (Costola, 2021). Por lo tanto, nuestro objetivo es acerca de la actua-
cién de los actores privados que componen el Movimiento Todos por la Base
(MBNC) en la construccién de un consenso en torno a la necesidad de crear
este documento de orientacién para los planes de estudio brasilefios, presen-
tando una breve historia que demuestra cdmo el sector empresarial fue un
punto clave en este debate, y sacando a la luz el concepto de calidad que ha
planteado esta reforma.

El movimiento se formé en 2013 a través de un seminario organizado por
la Fundacién Lemann’ en los Estados Unidos, integrado por personas vincu-
ladas a instituciones y organizaciones privadas activas en el campo de la edu-
cacién, que se unieron para discutir e incidir en el proceso de homologacién
e implementacion de la Base (Céstola & Borghi, 2018). Luego de este semi-
nario, se realizaron varias conferencias en todo el pais sobre la necesidad de
construir una base curricular nacional, consolidando a este grupo empresarial
como central en la discusién en torno al tema. Estos sujetos, segin investiga-
ciones de Avelar y Ball (2017), ocupaban puestos de decisién en la estructura
burocritica brasilefia, «lugares oficiales de deliberacién y formacién del nuevo
curriculo nacional» (p. 70) como el Consejo Nacional de Educacién (CNE) y
el Ministerio de Educacién (MEC)

Este trabajo es un extracto de una investigacién de maestria desarro-
llada entre 2019 y 2021 en la Universidade Estadual Paulista (UNESP) e
integra investigaciones interinstitucionales (Universidad de San Pablo - USP,
Universidad Estatal de Campinas — UNICAMP y UNESP), realizadas en
el 4mbito del Grupo de Estudios e Investigaciones en Politica Educativa*
(GREPPE).

2. MARCO TEORICO

La fuerte accién del movimiento empresarial brasilefio a favor de la construc-
cién de una base curricular nacional provocé la aceleracién de este debate en
la agenda publica. Esta presién provocada por este segmento que levanta la
bandera en defensa de la calidad educativa, se dio principalmente a través de un
movimiento que se autodenomina especialista en educacién, el Movimiento

> Fundada en 2002 por Jorge Paulo Lemann, la Fundacién Lemann (FL) se presenta en su sitio

web como una organizacién brasilefia de filantropia familiar sin fines de lucro, que opera realizando
proyectos en el campo educativo, investiga el escenario de la educacién publica y ofrece formacién
a los profesionales de la educacién. Su enfoque abarca dos frentes, «educacién publica de calidad» y
«liderazgo para el impacto social».

Para mayor informacién, véase https://www.greppe.fe.unicamp.br/pt-br
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Todos por la Base. Este Movimiento estd integrado por personas vinculadas a
instituciones privadas y organizaciones activas en el campo de la educacidn,
que se unieron para debatir e incidir en el proceso de aprobacién e imple-
mentacién de la BNCC, definiendo y acelerando sus procesos en la agenda
educativa (Céstola, 2021; Campos & Durli, 2020; Céstola & Borghi, 2018).

Silva y Oliveira (2021) sefialan que la incisiva intervencién del sector
empresarial ha operado como influenciador y actor que, cada vez mds, forma
parte del proceso de formulacién de politicas y construccién de demandas
para la agenda educativa, haciendo cada vez mds nebuloso delimitar las esferas
publica y privada en el proceso de formulaciéon de politicas, precisamente lo
que sucedid con el proceso de debate y ratificacién de la BNCC en Brasil.

En la actual sociedad capitalista neoliberal, los temas econémicos estdn
constantemente ligados al contenido y préctica de la educacién, configurando
en los tltimos afos debates en el pais acerca de lo que los estudiantes necesitan
aprender para satisfacer las nuevas demandas del siglo XXI. Luego tenemos la
discusién sobre la distribucién del conocimiento puesta en juego, en nuestra
opinidn, este debate se realiza para satisfacer mejor las necesidades del capita-
lismo global, que actualmente estd, en gran medida, estructurado en torno a
una red de flujos financieros (Castells, 2011).

Estas demandas en la agenda culminaron con la construccién de la nueva
politica educativa para la reestructuracion curricular, la BNCC, que ha modi-
ficado los curriculos de todas las instituciones educativas del pais, con la asis-
tencia directa y masiva de actores empresariales del MBNC y otros (Céstola,
2021; Campos & Durli, 2020), mostrando cémo el sector privado se ha arti-
culado y ganado espacio en la elaboracién de politicas educativas. «Desde un
punto de vista objetivo, la BNCC tiene un modelo de educacién que retoma
los principios de la “teoria del capital humano”, centrada en los propdsitos de
la educacidn para el proceso de desarrollo humano y econédmico» (Dourado &
Siqueira, 2019, pp. 294-295).

Estas fuerzas que actdan disputando el curriculo y que han sido protago-
nistas en la discusién de las politicas educativas mds recientes, provienen de
distintos lugares, actores de diferentes clases sociales disputan constantemente
el campo del curriculo, ya que, a partir de él, podemos conformar un proyecto
de nacién mds igualitaria o que mantiene el stazu guo.

Estas nuevas politicas educativas, bajo la perspectiva del empresariado neo-
liberal, tienen una concepcién simplista de la educacién, situando la escuela
como un entorno que puede ser controlado, gestionado y medido por la légica
de la gestién empresarial, es decir, la gestién por y para resultados medibles
a través de evaluaciones a gran escala. Esta légica, que ha sido seguida por
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las nuevas politicas, niega el contexto socioespacial de la escuela y los sujetos
—docentes, estudiantes, directivos, comunidades, padres de familia, etc.—.
Es decir, la politica de la Base, por ser un documento tnico, orientador de la
educacidén en todo el pafs, debe tomar en cuenta las condiciones materiales
de las redes educativas, sin embargo, el desconocimiento de las etapas edu-
cativas, modalidades educativas y particularidades de cada institucién edu-
cativa —cuestiones tan importantes en la construccién del conocimiento en
el aula y en el proceso de ensenanza-aprendizaje de estudiantes y docentes—
termina por no resultar en el enfrentamiento de las desigualdades educativas
(Girotto, 2019).

[...] la visién politico-pedagdgica, que estructura la BNCC, no garantiza ni
ratifica la identidad nacional bajo el eje del pluralismo de ideas y concepciones
pedagdgicas... El BNCC se presenta como un aliado en la implementacién
de propuestas y dindmicas curriculares que contribuyan a la estandariza-
cién y reduccionismo curricular, con fuerte énfasis en Lengua Portuguesa y
Matemiticas, profundamente articuladas a la evaluacién estandarizada, desco-
nociendo la realidad nacional, los lineamientos curriculares nacionales de los
niveles de Educacién Bésica y las singularidades de las etapas y modalidades
educativas. La légica de la diversidad da paso a una perspectiva de normaliza-
cién y homogeneizacién curricular (Dourado & Oliveira, 2018, p. 41).

Su documento sigue pretendiendo ser una herramienta capaz de garan-
tizar una educacién de calidad para todos los estudiantes de Brasil, con su
definicién de competencias y habilidades que conducirdn a avances en la
calidad educativa. Todavia, el concepto de calidad al que se refiere la politica
del BNCC ni siquiera se discute en sus paginas. Hay un silenciamiento sobre
este concepto, que segin Girotto (2019, p. 4) «revela la baja voluntad de los
defensores del BNCC de construir un debate amplio y democrético sobre las
medidas necesarias para avanzar en la realizacién del derecho a la educacién
para todos en el pais».

Aqui, nos apoyamos en las ideas defendidas por Oliveira y Aratjo (2005) sobre
el concepto de calidad, donde los autores sefalan que se trata de un concepto
histérico, que cambia en el tiempo y el espacio, y se configura como un proceso
complejo y dindmico, siendo un concepto polisémico que puede permitir
diferentes interpretaciones dependiendo de las capacidades valorativas de cada
individuo. Segtin los autores, este debate en Brasil ya pasé por tres momentos
importantes con diferentes significados, siendo i) la calidad vinculada a la posi-
bilidad o imposibilidad de acceso a la educacidn; ii) la calidad ligada al flujo, es
decir, la entrada y salida de estudiantes del sistema educativo; y iii) la calidad
vinculada a los resultados de aprendizaje medidos por evaluaciones estandari-
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zadas — momento presente. La calidad, en este tltimo contexto, es indicada
por la capacidad cognitiva de los alumnos, medida por los resultados obtenidos
en evaluaciones como la Evaluacién Nacional de Desempeno Escolar, también
conocida como «Prova Brasil», la Fvaluacién Nacional de Educacién Bdsica
(Aneb), el Examen Nacional de Escuela Secundaria (Enem), entre otros.

En este sentido, los autores presentan que el derecho a la educacién, si bien
se ha ampliado con el aumento del acceso a la escolarizacién ocurrido en las
ultimas décadas, ha sido «mitigada por las desigualdades tanto sociales como
regionales, lo que imposibilita la implementacién de los otros dos principios
bésicos de la educacién entendida como un derecho: la garantia de perma-
nencia en la escuela y con niveles de calidad equivalentes para todos» (Oliveira
& Aratjo, 2005, p. 13). Con esto en mente, los autores explican que ademds
de universalizar el acceso y la permanencia, la educaciéon debe transformarse
en una «experiencia enriquecedora desde el punto de vista humano, politico
y social, y que de hecho encarna un proyecto de emancipacién e insercién
social» (Oliveira & Aratjo, 2005, pp. 16-17).

Coincidimos con los autores, porque es en ese sentido que debe moverse
el derecho a la educacidn, al reflexionar sobre qué calidad educativa defen-
demos, necesita ser la calidad educativa socialmente referenciada, que posi-
bilite la emancipacién de los sujetos, como ser politico y social. Y es en vista
de ello que planteamos esta discusién sobre la calidad presente en la politica
de la Base, asi como en la accién de los actores que ayudaron en su proceso.
Para ello, trazaremos una breve historia en Brasil sobre la idea de «formacién
bésica comun.

3. METODOLOGIA

Este texto fue elaborado siguiendo un enfoque cualitativo (Bogdan & Biklen,
1994), compuesto por un estudio documental. En este enfoque, las infor-
maciones pueden ser analizadas de diferentes maneras, dependiendo de los
objetivos propuestos, «en un estudio cualitativo, la bisqueda de datos en la
investigacién lleva al investigador a seguir diferentes caminos, es decir, utiliza
una variedad de procedimientos e instrumentos para la constitucién y andlisis
de datos» (Kripka, Scheller & Bonotto, 2015, p. 57).

Desde el andlisis de documentos, segin Lidke y André (1986, p. 38),
«puede constituir una técnica valiosa para abordar datos cualitativos», y
también permite al investigador construir las condiciones para comprender la
realidad y su transformacién a través de la interpretacién de los documentos
(Favaro & Centenaro, 2019).
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Favaro y Centenaro (2019), sefialan que existen varios tipos de docu-
mentos que pueden ser analizados para componer una investigacién docu-
mental, estos pueden ser documentos oficiales o no, «un documento puede
ser cualquier tipo de registro histdrico [...] que estructura la base empirica de
la investigacién» (p. 175). Kripka, Scheller y Bonotto (2015) también indican
que la investigacién documental no puede confundirse con la investigacién
bibliografica, ya que sus fuentes de investigacién difieren, a pesar de que
ambas utilizan los documentos como objeto de investigacién. En la investiga-
cion documental, por ejemplo, se analiza informacién y datos de las llamadas
fuentes primarias, es decir, «aquellos que no han recibido ningtin tratamiento
analftico, tales como informes de investigacién o estudio, memorandos, actas,
expedientes escolares, autobiografias, informes, cartas, diarios personales, peli-
culas, grabaciones, fotografias, entre otros materiales de divulgacién» (p. 59);
y en la investigacion bibliogrdfica se utilizan fuentes secundarias, es decir, toda
la bibliografia publica en relacién con el tema en cuestién, que ya ha sufrido
algtn tipo de tratamiento analitico.

Asi, la eleccién del estudio documental como método de anilisis se debe
porque permite analizar en profundidad el accionar del movimiento empre-
sarial y sus implicaciones en la construccién de nuevas demandas educativas,
ya que esta informacién —datos primarios— estd presente en los sitios web
gubernamentales y en el sitio web del propio movimiento empresarial, en este
caso el MBNC. «El método es absolutamente fundamental, pues implica una
cierta manera de tratar, analizar, contrastar, deconstruir o construir una inter-
pretacion de los documentos y, de esta forma, dar acceso a las diversas «reali-

dades» que incorpora» (Evangelista, 2012, p. 64).

4. RESULTADOS Y DISCUSION: POLITICA DE BASE, ;:DONDE VINO ESTA IDEA?

El debate sobre una base comin ya habia tenido lugar en Brasil desde el
periodo de la dictadura militar (1964-1985), con debates sobre los curriculos
minimos obligatorios. Posteriormente, con la definicién de la Constitucién
Federal Brasilena de 1988, fue elaborado el articulo 210, que prevé la defi-
nicién de contenidos minimos para la ensefianza. En los sucesivos gobier-
nos de la década de 1990, estas discusiones se instituyeron con documentos
gufa como los Pardmetros Curriculares Nacionales (PCN) que se crearon en
1997-1998; como las Directrices curriculares nacionales (DCN) disefadas
para definir las competencias y lineamientos de la Educacion Bdsica, asegu-
rando la formacién con base en la Ley de Directrices y Bases de la Educacién
Nacional (Ley Federal n® 9.394); y luego, con la construccién de los Planes
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Nacionales de Educacién (PNE) (Ley n° 10172/2001), fijando metas y estra-
tegias para la politica educativa. Todos estos documentos mencionan la «for-
macién comdn» o «base nacional comdn» para el territorio nacional, pero
la idea de un «curriculo estandarizado» gané fuerza en el Plan Nacional de
Educacién — PNE de 2014-2024, con el debate suscitado por los diversos
actores y sujetos sociales que comenzaron a disputar con fuerza la agenda
curricular educativa en Brasil (Campos & Durli, 2020).

La influencia de estos actores culmindé con la aprobacién de la Base
Curricular Comuan Nacional (BNCC), por parte del Consejo Nacional
de Educacién (CNE), subdividida en dos momentos, el primero el 15 de
diciembre de 2017, que instituyé la BNCC para la Educacién Infantil y
Primaria (dictamen CNE/CP n° 15/2017, resolucién CNE/CP n° 2/2017),
y el segundo referido a la Educacién Secundaria, que fue aprobada el 4 de
diciembre de 2018 (dictamen CNE/CP n° 15/2018, resolucién CNE/CP
n° 4/2018). La determinacién de una base curricular nacional comin, como
acertadamente sefialan Campos y Durli (2020), aparece, por tanto, solo en
el Plan Nacional de Educacién 2014-2024, que cambia y resignifica la idea
de formacién comdn, ya que en el articulo 210 de la Constitucién Federal
brasilefia aparecfa como «formacién bdsica cominy, sin el uso de la palabra
curricular.

Evidentemente, los significados y acepciones de los términos «formacién
bédsica comtin», «base nacional comitin» y «base curricular nacional comuin»
son bastante diferentes. La incorporacién del término «curricular asociado a
«comun» resultd en la promulgacién de un curriculo nacional estandarizado
para todas las etapas de la educacién bdsica, cuyos efectos, en términos de for-
macién de nifios y jovenes y de politica educativa, no son dificiles de predecir
(Campos & Durli, 2020, p. 254).

Asi, para que podamos comprender todo este proceso que culminé en el
documento de la Base hoy en vigor en el Estado brasilefio, presentamos la
tabla 1, que redne los principales hitos de este debate sobre la elaboracién de
una Base estandarizada, que hoy orienta la educacién en todo el pais.

Como podemos ver en la tabla 1, tenemos varias leyes que discuten la
necesidad de una formacién comun en el territorio nacional, como mencio-
namos anteriormente. Aunque, la necesidad de un documento guia en esa
linea fue una demanda de los organismos internacionales, como hemos visto
con el documento del BM mencionado en tabla, asi como con el movimiento
empresarial brasilefio, principalmente a través de la movilizacién de actores
pertenecientes al Movimiento Todos por la Base.

Educacién XXXI1(62), marzo 2023 / e-ISSN 2304-4322



La elaboracién de la politica de Base Comiin Curricular Nacional en Brasil

Tabla 1. Breve historia de la elaboracién de la BNCC en Brasil, hitos

posteriores a la Constitucién Federal (1988)

1988

Constitucién
de la Republica
Federativa de
Brasil

Articulo 210 «Se fijardn contenidos minimos para la edu-
cacién fundamental, con el fin de asegurar la formacién
bdsica comtin y el respeto a los valores culturales y artisticos
nacionales y regionales» (Const., 1988).

1996

Ley de
Lineamientos
y Bases de la
Educacién

Nacional (LDB)

Articulo 26 «Los curriculos de la educacién primaria y
secundaria deben tener una base nacional comun, para ser
complementados, en cada sistema educativo y estableci-
miento escolar, por una parte diversificada, requerida por
las caracteristicas regionales y locales de la sociedad, la cul-
tura, la economia y la clientela» (Ley n° 9.394 de 1996).

1997

Pardmetros
Curriculares
Nacionales

(PCN)

«La LDB consolida la organizacién curricular con el fin de
dotar de mayor flexibilidad en el tratamiento de los com-
ponentes curriculares, reafirmando asi el principio de una
base nacional comdn (Parimetros Curriculares Naciona-
les), a complementar con una parte diversificada en cada
sistema educativo y escuela en prictica» (Ministerio de

Educacién, 1997, p. 14).

2012

Documento
elaborado por el
Banco Mundial

Atingindo wuma educagio de nivel mundial no Brasil: proximos
passos es un documento que guia los pasos que debe tomar
el Gobierno Federal para mejorar la calidad de la educacién
brasilefia y reducir los costos en el proceso. Este documen-
to supone la creacién de una base curricular estandarizada,
siendo la reforma curricular una de sus «estrategias univer-
sales» (Banco Mundial, 2012).

2013

Creacién del
Movimiento
Todos por la Base

Constituido a través de un seminario organizado por la
Fundacién Lemann, titulado «Liderando Reformas Educa-
cionais: Empoderando o Brasil para o Século 21», en 2013
en los Estados Unidos, con foco en la construccién e imple-
mentacion de una base curricular en el pais.

2014

Plan Nacional
de Educacién

(PNE)

Metas 2.2 y 3.3, que definen la «implementacién de los
derechos y objetivos de aprendizaje y desarrollo que con-
figurardn la base curricular nacional comtn» de educacién
bésica. Meta 7.1 que explica el respeto a la diversidad regio-
nal, estatal y local en la elaboracién del curriculo. Meta
15.6 que presupone la reforma curricular de las carreras de
grado en conjunto con la BNCC (Ley n° 13.005 de 2014).
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I Seminario

Con la Ordenanza n. 592, del 17 de junio de 2015, el
Ministerio de Educacién (MEC) crea el Comité de Exper-

Interinstitucional  tos para la Elaboracién de una Propuesta de Base Comuin
2015 para la Curricular Nacional, en conjunto con el Consejo Nacional
elaboracién del de Secretarios de Educacién (Consed) y el Sindicato Nacio-
BNCC nal de Funcionarios Municipales de Educacién (Undime)
para la redaccién de la primera versién de la BNCC.
2015 12 version de El documento que conforma la primera versién de la
BNCC BNCC estd disponible el 16 de septiembre de 2015.
2015- Desde octubre de 2016 hasta marzo de 2016, se abrié a la
Consulta ptblica  comunidad la Consulta Pablica en Linea sobre la 12 versién
2016
de la Base.
Con la conclusién de la consulta, que arrojé mds de doce
Andlisis de 1. millones de contribuciones, segin la amplia difusién del
2016 ; slts e';li MEGC, se formé un equipo en la Universidad de Brasilia
consulta publica (UnB) para sistematizar las contribuciones recibidas. La sis-
tematizacion se realiza en los meses de marzo y abril.
2016 2a versién de El 3 de mayo de 2016 se pone a disposicién del MEC la
BNCC segunda versién del documento de la Base.
Esta segunda versién pasé por un proceso de debate de
2016 Seminarios junio a agosto de 2016, a través de seminarios estata-
Estatales les organizados por Consed y Undime en los 26 estados
brasilefos.
Cambio en el El 31 de agosto de 2016, la presidenta electa Dilma Rous-
equipo del MEC  seff fue destituida mediante un proceso de juicio politico.
2016 responsable de Esto lleva a un cambio significativo del equipo responsable
redaccién de la de escribir la tercera versién de la Base (Campos y Dur-
Base li, 2020).
Consed e En septiembre, entidades entregan documento al Ministe-
2016  Undimeenvid el rio de Educacién con aportes de seminarios estatales para
informe al MEC  la redaccién de la tercera versién de la Base.
3a versién de En abril, el MEC entrega la versién final de la Base, refe-
2017 BNCC entregado rente a la Educacién Infantil (EI) y Primaria (EF acrénimo
a CNE en portugués), al CNE.
2017 Audiencias del De julio a septiembre se realizan audiencias para que la

CNE

sociedad se posicione sobre la version final de la Base El e EE
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Al mismo tiempo, en agosto, se libera la Guia de implemen-

Guia de .y tagio da Base Nacional Comum Curricular: Orientacoes para
Implementacién . ; .
de la Base o processo de implementacdo da BNCC, organizado por el
2017 Comtin MEC, Consed, Undime, Unién de Consejos Municipales
Curricular de Educacién (UNCME) y el Foro Nacional de Consejos
. Estatales de Educacién (FNCEE), con el apoyo técnico del
Nacional o
Movimiento Todos por la Base.
Aprobacién d El 15 de diciembre, el CNE aprueba el documento de la
probacion € Base y el 20 de diciembre, fue aprobado por el MEC, en
2017 la Base (EI y EF) . .. .
- el MEC ese momento bajo el mando del ministro de Educacién
po Mendonga Filho.
., El 22 de diciembre de 2017, la Resolucién N° 2 de la CNE
Resolucién . . ., ,

2017 . establece y orienta la implementacién de la Base Comtn

CNE/CP N° 2 . .
Curricular Nacional.
;\IVCCICSKE;\;G:I En abril, el MEC entrega al CNE la versién final de la

2018 Base, referente a la Educacién Secundaria (EM acrénimo
entregada al en portugués)

CNE POTtugUes).
ProBNCC, MEC El 5 de abril de 2018 se establecié el Programa de Apoyo a

2018 Ordenanza N° la Implementacién de la Base Curricular Comuin Nacional
331 (ProBNCC).

2018 Audiencias del De mayo a septiembre se realizan audiencias para que la
CNE sociedad se posicione sobre la version final de la Base E.M.
Aprobacién dela  El4 de diciembre el CNE aprueba el documento de la Base

2018 Base (EM) porel EM y el 14 de diciembre lo aprueba el MEC, bajo el man-
MEC do de la ministra de Educacién Rossieli Soares.

2018 Resolucién El 17 de diciembre de 2018, la Resolucién CNE n°4 esta-
CNE/CP N° 4 blece y orienta la implementacién de la Base EM.

Aviso del Plan El 30 de septiembre de 2019 se publica el aviso publico del

2019 Nacional de Plan Nacional de Libros de Texto (PNLD) EIy EF y el 13
Libros de Texto de diciembre de 2019 la publicacién referente al PNLD
2019 (PNLD) EM, para actualizar ambos segtin la BNCC.

El 20 de diciembre, la CNE, mediante Resolucién CNE/
., CP Ne 2, define «Directrices Curriculares Nacionales para
Resolucién CNE ., .. . L
la Formacién Inicial de Profesores de Educacién Bésica y
2019 sobre BNC - . , ., ;
., establece la Base Nacional Comun para la Formacion Ini-
Formacién

cial de Profesores de Educacién Bdsica (BNC -Formacién)»
(Resolucién ne 2 de 2019).

Nota: Tabla elaborada a partir de la investigacion realizada en sitios web gubernamentales para la tesis
de maestria (Céstola, 2021).
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Céstola (2021, 2018), al realizar un andlisis sobre los actores del
Movimiento, sefiala que este tiene como actor central a la Fundacién Lemann,
tanto en la toma de decisiones como en su financiamiento, y, a pesar de ser inte-
gramente financiado y mantenido por organizaciones privadas, sus miembros,
en algiin momento desde la creacién del MBNC, incluyeron representantes
de todos los niveles de gobierno —federal, estatal y/o municipal—, ocupando
cargos en el CNE, la Cdmara de Diputados e incluso el propio Ministerio de
Educacién. Avelar y Ball (2017), también en un andlisis de los actores que
integran este grupo, indican que «al cierre de 2016, mds de la mitad de los
integrantes del MBNC trabajaban en instituciones estatales» (p. 69).

Esto demuestra la fuerte movilizacién del Movimiento en el reclutamiento
de personas vinculadas a los centros de decisién, creando relaciones con los
hacedores de politica relevantes, accién que se intensificé después del juicio
politico ala presidenta Dilma Rousseff. Caetano (2020) al analizar esta dualidad
entre actores que permean tanto lo publico como lo privado, afirma que «estas
relaciones entre lo publico y lo privado son muy tenues cuando se trata de poli-
ticas educativas en el actual momento histérico, politico y social» (p. 42). Estos
actores, al actuar en los dmbitos privado y publico en los lugares de toma de
decisiones, terminan traspasando las fronteras entre el sector publico y privado,
lo que trae nuevos actores empresariales y filantrépicos al trabajo de gobernanza
educativa y nuevos tipos de relaciones dentro y con las politicas putblicas se
afirman, es lo que Olmedo (2014, p. 253) llama un «esfuerzo colectivo de un
conjunto de actores que compiten y forman alianzas en una arena politica cada
vez mds interconectada», actores que estdn unidos por una visién compartida
de lo que es la educacién, cudles son sus problemas y soluciones necesarias.

Ademds, con la aprobacién de la reforma curricular, se desencadenan varias
acciones necesarias para su implementacién a nivel nacional. Para atender
estas nuevas demandas educativas, se instituy6 el Programa de Apoyo a la
Implementacién de la Base Curricular Comtin Nacional (ProBNCC), a través
dela Ordenanza MEC N° 331 del 5 de abril de 2018, que tiene como objetivo
apoyar a las instituciones escolares en el proceso de revisién, disefio e imple-
mentacién de planes de estudio alineados con la Base; este apoyo, tal como
lo establece el articulo 4, transfiere recursos publicos para viabilizar eventos y
contratar asesorfa de especialistas en curriculo.

Art. 4° El Programa brindard asistencia financiera a la SEDE para habilitar los
siguientes servicios: I - asesorfa de especialistas en curriculo de instituciones
de investigacién, universidades, consultorfas independientes, entre otros;
II-logistica de eventos y movilizacién de redes y sistemas educativos estatales,
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distritales y municipales para la discusion y capacitacién sobre la BNCC y
el curriculo, y contratacién de disertantes y facilitadores, entre otros; y III -
impresién de documentos preliminares y finalizados para la discusién y forma-
cién de curriculos (Ordenanza n.331 de 2018).

También existe la reformulacién de los cursos de pregrado en todas las
modalidades dirigidos a la formacién docente, como vemos en la Resolucién
CNE/CP Ne 2 de 2019 estableciendo la BNC - Formacién. «Art. 1° Esta
Resolucién define los Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formacién
Inicial del Profesorado de Educacién Bdasica de Nivel Superior y establece la
Base Comtn Nacional para la Formacién Inicial del Profesorado de Educacién
Bésica..» (Resolucién n° 2 de 2019). También hay, la exigencia de reformular
todo el material diddctico para cumplir y alinearse con los pardmetros de la
BNCC, es decir, todas estas nuevas demandas derivadas de esta politica, hace
que se transfieran fondos publicos a las empresas de libros de texto y en la
oferta de cursos de formacién inicial y continua para docentes y directivos,
por ¢jemplo, para que la implementacién se dé a nivel nacional. Es en este
punto que afirmamos que el sector empresarial se interesé en elevar y acelerar
el debate sobre la Base en Brasil, para fortalecer el mercado educativo a través
de la generacidén de estas nuevas necesidades.

Sin embargo, el discurso que vemos, tanto desde el Ministerio de Educacién
como desde el movimiento empresarial, es que la elaboracién del Documento
de la Base tuvo la funcién de orientar los planes de estudio en todo el pais,
con el objetivo de elevar la calidad de la ensefanza trayendo competencias
y habilidades destinadas a la educacién. «..La BNCC pretende promover
la mejora de la calidad de la educacién en el pais a través de una referencia
comun obligatoria para todas las escuelas de educacién bdsica» (Ministerio
de Educacién, 2017). Ademds, su politica fue defendida y aplicada por el
Ministerio de Educacién y la amplia gama de partidarios del tercer sector
(Céstola, 2021) como una herramienta capaz de superar las desigualdades
educativas brasilefas.

[...] la Base Curricular Comtn Nacional (BNCC) es un documento normativo
que define el conjunto orgdnico y progresivo de aprendizajes esenciales que
todos los estudiantes deben desarrollar a lo largo de las etapas y modalidades
de la Educacién Bésica, a fin de que se aseguren sus derechos de aprendizaje y
desarrollo (Ministerio de Educacién, 2017, p. 7).

Como vemos, la Base discute y se enfoca en el derecho al aprendizaje,
dejando de lado el derecho a la educacién.

Educacién XXXII(62), marzo 2023 / e-ISSN 2304-4322




Andresa Céstola

Hablar del derecho a la educacién es mds amplio que el derecho al aprendi-
zaje, ya que el derecho a la educacién implica una institucién educativa de
calidad, con docentes valorados, con curriculos construidos colectivamente,
con infraestructura adecuada que permita materializar un proyecto politico-
pedagdgico democritico y no solo restringido a las necesidades de aprendizaje
(Dourado & Siqueira, 2019, p. 300).

Esto demuestra que la Base sitta el aprendizaje como actividad central de
la escuela, reduciendo la educacién a un tratamiento instrumental y técnico, a
la ensefianza-aprendizaje, presentando como tnico problema de la educacién
la falta de contenidos orientadores que definan el desempenio docente en el
aula en todo el territorio nacional. Ademds, su estandarizacién desconoce las
particularidades socioespaciales y socioecondmicas existentes dentro del terri-
torio nacional de dimensiones continentales. Sus presupuestos pedagdgicos
se basan en la pedagogia de las competencias, anclados en acuerdos con orga-
nismos internacionales —OCDE, BM, Unesco— que defienden el modelo
de competencias en educacién (Dourado & Siqueira, 2019), reafirmando el
modelo de gestién empresarial y responsabilidad de los sujetos.

Segtin Sacristdn (2000), la definicién de minimos obligatorios para todo
el sistema educativo debe ir acompafnada de una politica compensatoria, ya
que vivimos en una sociedad con desigualdades culturales y socioecondmicas.
Por tanto, limitarse a delimitar la ordenacién de los saberes a trabajar en las
escuelas no garantiza la mejora de la calidad.

El «minimo» marca un estdndar de calidad de conocimientos y aprendizajes
bésicos para todo el sistema, lo que exige una politica compensatoria para los
mds desfavorecidos. Evitar este problema supondria situar dichos minimos en
un nivel muy bajo u olvidar sus implicaciones sociales, es decir, que no todo el
mundo podrd abordarlos con las mismas posibilidades de éxito (p. 112).

Reducir el debate sobre la calidad de la educacidn a solo elementos cuan-
titativos, como el curriculo minimo evaluado por pruebas, refuerza una légica
de entender la educacién que no tiene en cuenta la diversidad de practicas,
CONtextos y Sujetos inmersos en este proceso (Girotto, 2018a). Ademds, este
debate debe involucrar temas macroestructurales, como la concentracién del
ingreso, la desigualdad social, la educacién como un derecho; y considerar
también temas de andlisis de los sistemas escolares, como la organizacién de
la gestién y el trabajo escolar, los procesos de gestion escolar, las condiciones
de trabajo, la dindmica curricular y la formacién y profesionalizacién de los
docentes (Dourado & Oliveira, 2009).
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Con esto entendemos, como Girotto (2019), que el debate sobre la calidad
educativa necesita estar vinculado al debate sobre el contexto socioeconémico.
En palabras de Silva (2009), la busqueda en las escuelas de la calidad social

implica actuar en varios aspectos para construir una sociedad mds democrética:

La educacién de calidad social implica, por tanto, asegurar la redistribucién
de la riqueza producida y que los bienes culturales se distribuyan socialmente
entre todos. La calidad social de la educacién escolar, por tanto, no se ajusta a
los limites, tablas, estadisticas y férmulas numéricas que pueden medir el resul-
tado de procesos tan complejos y subjetivos, como propugnan algunos sectores
empresariales, que esperan de la escuela la mera formacién de trabajadores y
consumidores de sus productos (p. 225).

Dicho esto, entendemos que la calidad defendida y posibilitada por esta
reforma educativa que se ha puesto en marcha en el pais, no va en el sentido
de calidad social, sino en el sentido de calidad comercial, gerencial, eficaz y
eficiente en los moldes del mercado capitalista. Por lo tanto, se requerirdn
nuevas evaluaciones para las instituciones publicas con base en el Documento
de la BNCC, asf como las nuevas medidas impuestas a los cursos de formacién
inicial docente a través de la politica BNC - Formacién, que también se basard
en el Documento de la BNCC. ;Cémo contribuirdn estas evaluaciones a la
equidad en la educacién, un elemento tan presente en el discurso del movi-
miento empresarial ¢ incluso del MEC, cuando sabemos que se utilizan como
herramientas para clasificar las escuelas y culpabilizar a los profesionales de la
educacién?

[...] el BNCC no puede enfrentar las desigualdades educativas brasilefas...
Los agentes del BNCC no temen el fracaso de la propuesta. Al limite lo
quieren, pues ya tienen a los docentes a quienes culpar, reafirmando la 16gica
de la rendicién de cuentas unidimensional que ha marcado las politicas edu-
cativas bajo el neoliberalismo y que son, en todo momento, utilizadas como
argumento para la adopcién de la l16gica empresarial en la gestion de las uni-
dades escolares (Girotto, 2018b, p. 17).

Con una simplificacién de los problemas existentes en el dmbito escolar,
la Base, al seleccionar contenidos «pricticos» y «ttiles» convertidos en com-
petencias, crea una norma educativa que difunde el individualismo al valorar
la autogestién, el protagonismo juvenil y el emprendimiento, reduciendo la
funcién de la educacién y de la escuela al sentido econdémico/rentable, en
detrimento de una ensefianza significativa al desarrollo integral de los sujetos.
Y «en la presente reforma asistimos a la implementacién de un conjunto de
acciones en el sentido de consolidar esta base nacional comin y someter a los
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sistemas educativos a evaluacién y control en cuanto a su implementaciény
(Silva, 2015, p. 14), es decir, la Base establece un modelo que cobrard por las
evaluaciones, las cuales generan rankings y sistemas de castigo/recompensa.
Este modelo define qué contenidos serdn abordados por los docentes en el
aula; para carreras de grado en universidades y facultades (BNC - Formacién);
mediante cursos de formacién continua para profesores y directivos; para
materiales diddcticos adquiridos por los gobiernos para las instituciones esco-
lares publicas (PNLD); entre otros factores.

Vemos que el imaginario de diferenciacién curricular propuesto por la
parte diversificada que representa el 40% de los contenidos trabajados en
clase’, no caracteriza a la Base solo como un documento orientador que garan-
tiza la autonomia de los docentes, como dice el MEC y sus partidarios, pero
lo transforma en el tnico documento que clasificard qué ensefar y qué no
ensefiar, ignorando las especificidades de los sujetos presentes en el proceso de
aprendizaje, definiendo el curriculo prescrito. «Hay un claro corte de saberes
explicito en los objetivos operativos que constituyen la fuente principal de las
evaluaciones de gran escala... estas terminan restringiendo las posibilidades
de diferenciacién y sirven para afirmar la BNCC como curriculo nacional»
(Campos & Durli, 2020, pp. 264-265).

Asi, su concepcién curricular tiene un cardcter restringido, articulado a la
evaluacién estandarizada, que reduce los derechos y objetivos de aprendizaje y
desarrollo a una visién pedagégica centrada solo en el aprendizaje, en la légica
de evaluacién por desempefio con fuerte énfasis en portugués y matemdticas.
Es como afirman Dourado y Oliveira (2018), esta politica no asegura el plu-
ralismo de ideas y concepciones pedagdgicas, la valorizacién de la diversidad
y la inclusién, la cultura y el conocimiento diversificado, sino que homoge-
neiza, uniforma, estandariza y regula la organizacién de la gestion, del trabajo
pedagdgico y formacién docente. Desconociendo la realidad nacional, las sin-
gularidades de las etapas y modalidades educativas y otras politicas educativas
ya consolidadas, reduciendo el proceso de formacidn a través del discurso de
competencias y habilidades.

La pluralidad de Brasil, contrariamente al camino escogido por el gobierno al
insistir en la BNCC, exige una pluralidad de posibilidades, ofreciendo caminos
y garantias de condiciones para que se dé el proceso de enseflanza-aprendi-
zaje. Para diferentes origenes, diferentes necesidades, diferentes caracteristicas

> De acuerdo con el articulo 26 de la LDB, los curriculos de la educacién bésica brasilena deben
estar compuestos por la base comun (que representa el 60% del contenido total del trabajo), para ser

complementados con una parte diversificada (40% del contenido trabajado en el aula).
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sociales, culturales y econdmicas, jes necesario ofrecer diferentes trayectorias!
i Tratar a los desiguales por igual es profundizar la desigualdad Es inferiorizar a
unos frente a otros. Reconocer la necesidad de ofrecer posibilidades diversas/
plurales de propuesta y experiencia curricular a estudiantes diferentes/des-
iguales es necesario para promover la igualacién social y la reduccién de las
desigualdades... Cuando elegimos lo que entra en los planes de estudios, ele-
gimos lo que sale y esta decisién es politica, favorece a unos y perjudica a otros.
En el caso brasilefio, se ha tomado en detrimento de lo social, de la educacién
critica, de la ciudadania, del derecho que se dice defender (Oliveira, 2018,
p. 57, cursiva nuestra).

La construccién de la Base no toma en cuenta las diversas variables que
existen dentro de los ambientes escolares y, ademds, enfatiza la importancia
del curriculo y las evaluaciones estandarizadas con una interpretacién reduc-
cionista entre escuela, educacion y sociedad. Todo esto termina por posicionar
la educacién para cumplir con los objetivos del capital, construyendo y soli-
dificando un concepto empresarial de la educacién. Esta légica neoliberal que
las politicas educativas —y no solo ellas— han tomado, «ha servido a un pro-
yecto de sociedad y educacién cuyo principal objetivo es responsabilizar a los
individuos de la crisis de reproduccion del sistema capitalista» (Girotto, 2019,
p. 17), en otras palabras, es el sistema de culpabilizacién de los individuos
por su condicién social, ya que la Base es entendida como una politica que
trac equidad educativa y, con ello, igualdad de oportunidades de ensenanza
para todos los estudiantes brasilefios. En esta légica, quienes no ascienden
socialmente solo se tendrdn a ellos mismos como culpables de sus condiciones,
ignorando toda la estructura de desigualdad de clases.

Dicho esto, cerramos con el principal punto a considerar al momento de
debatir e implementar nuevas politicas educativas, el derecho a la educacién:

Sin alterar las condiciones objetivas de ensefianza-aprendizaje de los estu-
diantes, docentes y unidades escolares, la BNCC constituye una accién
insuficiente para garantizar el derecho a la educacién publica para todos.
Al contrario... la BNCC puede contribuir a ampliar las desigualdades educa-
tivas, ya que, a partir de situaciones tan dispares de docentes y alumnos, puede
reproducir mecanismos perversos de responsabilidad individual de los sujetos
de la educacién (Girotto, 2019, pp. 8-9).

5. CONCLUSIONES

La formulacién de toda la reforma educativa que ha atravesado Brasil, que
comenzé con la BNCC, no tiene como objetivo reformar la educacion publica,

Educacién XXXII(62), marzo 2023 / e-ISSN 2304-4322




116

Andresa Céstola

sino transformarla en un sector emprendedor de la economia (Freitas, 2018)
y construir un discurso pedagdgico hegeménico que molde a los docentes, el
curriculo e incluso las subjetividades de los estudiantes.

Concluimos sefialando que diferentes fuerzas estdn constantemente dis-
putando el curriculo y que, en la actualidad, el movimiento empresarial ha
sido protagonista en la discusién de las politicas educativas brasilefias mds
recientes, especialmente en las politicas desencadenadas con la aprobacién de
la BNCC. También indicamos que esta normalizacién curricular que propone
la politica Base no garantizard la equidad, la calidad social y mucho menos la
reduccién de las disparidades educativas, pues no hace ningtin diagnéstico
sobre las condiciones objetivas de las escuelas publicas, ni tiene en cuenta las
politicas educativas ya existentes. También, a través de BNC — Formacidn,
la formacién de profesores, densa, compleja, estd siendo sustituida por una
formacién rdpida, vinculada al desarrollo de habilidades y competencias para
la ejecucién del curriculo.

En términos generales, el protagonismo que ha cobrado esta politica
curricular a lo largo de los anos y su rdpido proceso de aprobacién e imple-
mentacién, resulta del interés, sobre todo, de colectivos vinculados al mundo
empresarial (Céstola, 2021; Avelar & Ball, 2017), que ven en la educacién
una nueva frontera econémica por explorar, que tiene un gran potencial
para incrementar sus mdrgenes de ganancia a través de su mercantilizacién.
Asimismo, la ven como capaz de formar una nueva generacién de trabajadores
para atender las demandas productivas y organizativas de la «sociedad - red»
del siglo XXI (Castells, 2011).

Sin embargo, entendemos que una base nacional comiin debe establecer
lineamientos nacionales que garanticen la diversidad y no establecer curriculos
minimos, estandarizados y rigidos. Con esta politica comenzamos a debatir el
derecho a aprender, qué aprender y cudndo aprenderlo, y dejamos de lado los
debates sobre el derecho a la educacién. Entendemos que el curriculo debe
ayudar a construir una escuela cuya funcién social sea ampliar las posibilidades
de los individuos en la sociedad; la transformacién de nifos y jévenes en ciuda-
danos capaces de ejercer sus derechos y deberes; fomentar una postura de tole-
rancia para vivir en sociedad; construir colectivamente una sociedad mds justa
e igualitaria; consolidar principios de racionalidades que permitan percibir e
interpretar el mundo; respetar y comprender la complejidad y diversidad de
culturas que conviven y hacerlos ciudadanos capaces de tomar decisiones de
forma democrdtica; aunque estos temas no son medibles y/o cuantificables a
través de pruebas estandarizadas que hoy en dia son tan valoradas.
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En Brasil hubo debates con ese sesgo de valorar las especificidades educa-
tivas dentro de nuestro territorio nacional, ellas fueron las que constituyeron
las Directrices Curriculares Nacionales (DCN), que aseguraron una mayor
amplitud sobre las diversidades y especificidades existentes dentro de los dife-
rentes contextos escolares. Un pais que salié de un debate, construyendo sus
lineamientos que tampoco son ideales, pero que venian de una construccién
colectiva, es sepultado por el BNCC, que estandariza y desprecia las singu-
laridades locales. Con esta nueva politica, defendida e implementada bajo la
fuerte influencia de los movimientos empresariales, zenemos el discurso de la
equidad a través de la negacion de la diferencia.

La actuacidn agresiva de estos actores en la definicién de esta politica
pretende consolidar un conjunto de proyectos empresariales, a través de la
transformacién de la educacién escolar en una potencial fuente de ganancias.
Como sefiala Venco e Silva (2021, p. 78), «La educacién se ha convertido
cada vez mds en un campo de difusién de los intereses politicos, econdémicos e
ideoldgicos de grupos que pretenden transformar las actividades relacionadas
con la educacién en negocios rentables».

Cerramos afirmando que la reforma educativa que se ha dado en el pais
no es solo curricular, sino politica pues afecta la funcién social de la escuela y
el derecho a la educacién. Necesita retomar sus principios constitucionales de
educacidn para la ciudadania y no para las competencias y habilidades. El con-
cepto de calidad propugnado por las instituciones educativas publicas no
puede limitarse a la simple medicidn de resultados de pruebas estandarizadas.
Si presuponemos una sociedad mds democrdtica y justa, debemos buscar la
calidad social que forme ciudadanos criticos y emancipados.
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Resumo
O objetivo deste estudo é apresentar uma revisao sistemdtica de literatura produzida
no Brasil sobre a Experiéncia de Aprendizagem Mediada (EAM), com estudantes
da educagao bdsica, considerando estudos de Reuven Feuerstein, no periodo de
2000 a 2020, em portugués, espanhol e inglés, em quatro bases de dados: BVS,
SciELO, Periédicos Capes e Pepsic, com os descritores: Aprendizagem Mediada,
Mediagio, Mediagao Docente, Professor Mediador, Pedagogia e mediagio,
Aprendizaje Mediado, Mediacién, Mediacién Docente, Maestro Mediador,
Pedagogia y mediacién, Feuerstein, Mediated Learning Experience, Mediated
Learning, Modificabilidade, utilizando o operador OR e AND. A andlise evi-
denciou estudos sobre a EAM na educacio especial e na formagio docente, mas
também mostrou a caréncia de pesquisas sobre a EAM em relacdo aos alunos
da educagio bésica de forma geral. Conclui-se que a aprendizagem mediada de
Feuerstein é pouco investigada, indicando a necessidade de compreender e inter-
pretar a importincia do tema para a educagio.
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Experiencia de Aprendizaje Mediada de Reuven Feuerstein: una revisién
sistemdtica

ResumMEN
El objetivo es presentar una revisién sistemdtica de la literatura producida en
Brasil sobre la Experiencia de Aprendizaje Mediada (EAM), por profesores de
educacién bdsica, considerando estudios de Reuven Feuerstein, en el periodo
entre 2000 y 2020, en portugués, espafiol e inglés, en cuatro bases de datos: BVS,
SciELO, Capes y Pepsic, con los descriptores: Aprendizagem Mediada, Mediagao,
Mediagao Docente, Professor Mediador, Pedagogia e¢ mediacio, Aprendizaje
Mediado, Mediacién, Mediacién Docente, Maestro Mediador, Pedagogia y
mediacién Feuerstein, Mediated Learning Experience, Mediated Learning,
Modificabilidade, utilizando el operador OR y AND. El andlisis evidencié estu-
dios sobre EAM en educacién especial y formacién docente, y la falta de estudios
sobre EAM con respecto a estudiantes de educacién bésica en general. Se concluye
que el aprendizaje mediado de Feuerstein estd poco investigado, lo que indica la
necesidad de comprender e interpretar la importancia del tema para la educacién.
Palabras-clave: aprendizaje mediado, estudiante, educacién bésica, Reuven
Feuerstein

Reuven Feuerstein’s Mediated Learning Experience: A systematic review

ABSTRACT

The objective of this study is to present a systematic review of literature pro-
duced in Brazil on the Mediated Learning Experience (MLE) by teachers in basic
education. The review considers studies by Reuven Feuerstein between 2000 and
2020 in Portuguese, Spanish, and English. Four databases, namely VHL, SciELO,
Capes, and Pepsic were searched using the following descriptors: Aprendizagem
Mediada, Mediagio, Mediagaio Docente, Professor Mediador, Pedagogia e
Mediagao, Aprendizaje Mediado, Mediacién, Mediacién Docente, Maestro
Mediador, Pedagogia y mediacién Feuerstein, Mediated Learning Experience,
Mediated Learning, and Modificabilidade. The OR and END operator was
used to combine these descriptors. The analysis revealed that there are numerous
studies on MLE in special education and teacher training. However, there is a
lack of research on MLE with regard to students in basic education in general.
These findings lead us to conclude that Feuerstein’s mediated learning is an under-
researched area, indicating the need to understand and interpret the importance
of this theme for education.

Keywords: mediated learning, student, basic education, Reuven Feuerstein
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1. INTRODUCAO

Conhecer a produgio cientifica de temas diversos em todas ases dreas do con-
hecimento se faz fundamental para quem quer ser pesquisador. Uma revisao
sistemdtica permite a identificacdo e uma sistematizacio dos temas jd estu-
dados, fornecendo as implicagoes desses estudos para as novas necessidades
cientificas. Além disso, proporciona analisar pontos de vista sobre publicos,
contextos ¢ metodologias, a fim de que novos aspectos tedricos emerjam e
auxiliem na compreensio da realidade. Em outras palavras, “a revisdo sistem4-
tica ¢ um método que permite maximizar o potencial de uma busca, encon-
trando o maior ntimero possivel de resultados de uma maneira organizada”
(Costa et al., 2015, pp. 55-56). Sobre esse modelo, a concep¢io dos autores
se aproxima da concepgio de Koller, Couto e Hohendorff (2014). E nessa
diregao que este artigo pretende contribuir.

Optou-se por uma andlise da producio cientifica sobre Experiéncias de
Aprendizagem Mediada (EAM) baseadas nos estudos do psicélogo israclense
Reuven Feuerstein, por entender que as suas contribuicoes sao de grande rele-
vancia para a educacio e para a formagao de professores que atuam também na
educagio bdsica, porém pouco investigadas no Brasil. Feuerstein (1990) define
a EAM como sendo uma qualidade de interacio humano-ambiente resultante
das mudangas introduzidas nessa interagio por um mediador humano que se
interpoe entre o receptor e as fontes de estimulos.

O ponto central dos estudos de Reuven Feuerstein parte da premissa de
que todas as pessoas podem aprender, independente do contexto de vida, da
idade, nivel de escolaridade ou da experiéncia profissional. Elas necessitam
desenvolver seu potencial cognitivo. Todas as pessoas podem acessar informa-
¢oes, o que falta sio habilidades cognitivas necessdrias para processar e aplicar
essas informacoes (Feuerstein, 1990; 1991; 2002). Com base na premissa desse
autor, seus estudos centram-se na mediacio do professor e na modificabilidade
de estudantes com dificuldades como: problemas de meméria, baixo rendi-
mento escolar e dificuldades de aprendizagem, hiperatividade dificuldades de
atencio, sindrome de Down, dificuldades de raciocinio e abstracio, desordens
perceptivas, entre outros.

De acordo com a concepgio de Feuerstein (2002), o professor mediador
nao ¢ qualquer pessoa, ele possui um perfil diferenciado. Esse perfil, quando
combinado ao ensino mediado, promove a modificabilidade cognitiva
estrutural. A modificabilidade consiste na capacidade geral do individuo de
modificar-se, modificar sua estrutura cognitiva: um sistema flexivel e mutdvel,
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que envolve tanto o fator biolégico quanto cultural, jd ressaltado nos estudos
de Vygotsky (Feuerstein & Feuerstein, 1999).

Portanto, segundo Feuerstein et al. (2014), essa mudanca se expressa, de
forma significativa, por meio da EAM, uma vez que o desenvolvimento nao pode
ocorrer suficientemente em situagoes de exposicio direta a estimulos e experién-
cias no mundo. Tal afirmagio reside no argumento de que “a modificabilidade
¢ transmitida para o ser humano por meio da mediagao pela qual o mundo ¢é
mediado para ele e cria ferramentas e condi¢des prévias necessdrias para ser modi-
ficado” (Feuerstein, Feuerstein & Falik, 2014, p. 52). Enquanto o mediador é
capaz de produzir modificacdes no sujeito, também deve modificar-se.

Embora na educacio tem-se produzido transformagoes significativas
nessas duas tltimas décadas, hd que se reconhecer que as transformagoes ainda
estdo muito distantes do sonhado. Pensar a educagio do presente é pensar
a formac¢io de individuos autbnomos capazes responder as demandas de
seu tempo (Névoa, 2017). E pensar a dicotomia teoria-pratica na formagio
docente para discentes (Freire, 2016). E entender os critérios que distinguem
o professor mediador do facilitador de aprendizagens.

Como mediador, o docente potencializa o desenvolvimento de compe-
téncias pela modificabilidade cognitiva que oferece. E nesse sentido que se
evidencia a importincia de se investigar quais as contribui¢ées que a aprendi-
zagem mediada traz para o desenvolvimento de competéncias aos alunos da
educacio bésica, bem como para uma significativa pratica docente.

Com esse intuito, o presente estudo tem como objetivo apresentar uma
revisao sistemdtica da literatura nacional de artigos que abordam a temdtica
acerca de experiéncias de aprendizagem mediada, na educagio bésica, analisando
producoes da comunidade cientifica brasileira. A revisio objetiva rastrear a temd-
tica desenvolvida por docentes no periodo de 2000 a 2020, a fim de analisar a
EAM, considerando os aspectos metodolégicos (abordagem de pesquisa) e seus
principais resultados e impactos da aprendizagem mediada nos docentes e nos
estudantes da educagio basica. Delimita-se a andlise a partir de 2000, conside-
rando que a produgio de Feuerstein se tornou conhecida e investigada fora de
Israel, por diferentes pesquisadores, mais precisamente a partir daquele ano.

2. MARCO TEORICO
2.1. Relagao ensino, aprendizagem e mediagao

Paulo Freire, educador brasileiro, dizia: “saber ensinar nio é transferir conheci-
mento, mas criar as possibilidades para a sua prépria producio ou a sua cons-
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trugao” (Freire, 2016, p. 47). De acordo com o autor, ao criar possibilidades,
a aprendizagem passa pela capacidade que os sujeitos envolvidos possuem de
problematizar a realidade. Por isso, a aprendizagem tem a ver com autonomia.
Quem ensina deve trazer em si a capacidade para problematizar a realidade.
Isso exige autonomia.

Autonomia no processo de ensino ¢ entendida quando o professor evoca a
necessidade de permitir que o aluno exercite a sua curiosidade. Para isso, deve
proporcionar vez ¢ voz aos sujeitos, além de ter clareza acerca do processo de
aprendizagem como uma construgdo coletiva, autbnoma e consciente. J4 o
aluno ¢ aut6bnomo quando realiza uma atividade por conta prépria sem a
necessidade de um mediador. E com base nessa premissa que Freire (2016)
se coloca em posigao muito evidente como norteador da prética educativa,
ressaltando a sua atuagio como fundamental no processo educativo.

Criar possibilidades é um dos perfis esperados de um mediador. Os media-
dores, de acordo com Tébar (2011, p. 114), “sdo todas as pessoas que organizam
com intencionalidade sua interagao e atribuem significados aos estimulos que
o educando recebe”. Isto é, o professor tem consciéncia de onde quer chegar.
Existe todo um fator emocional envolvido no processo. O mediador deve se
sentir confiante. A medida em que medeia, que mergulha na interagio media-
dora, o mediador deve estar aberto a possibilidade da modifica¢ao. Quando
hd intencionalidade no ensino, o professor filtra, seleciona e interpreta os
estimulos da maneira mais apropriada, escolhendo 0 momento, a ordem, a
intensidade e a forma mais adequada para apresentd-los aos seus estudantes.
E nesse sentido que “a mediagio demanda dominio da pratica das relages
humanas, dos valores que pretende transmitir” (2011, p. 114). Nesse processo
estd a formacio docente.

Sobre a formagio docente, Névoa (2017, p. 6) destaca que a formacio
profissional dos professores parece uma ideia simples, mas que define um
rumo claro e ressalta um ponto interessante: “a formagio docente deve ter
como matriz a formagio para uma profissio”. A profissio docente, na visio
de Névoa (2009; 2017), nio pode ser definida, primordialmente, pela capa-
cidade de transmitir um determinado saber, mas pela capacidade de mediar
o saber com o fazer. E preciso ir além da «teoria» e da «prdtica», refletindo
sobre o processo histdrico da constituigio, as explicagoes que prevaleceram e
as que foram abandonadas, o papel de certos individuos, as habilidades, certos
contextos, as dividas que persistem, as hipSteses alternativas, entre outros.

Névoa (1995, p. 27), ao abordar a mediagio docente, diz que “mediagao
tem cardter dialdgico, construtivo, ¢ um trabalho que ao ensinar se aprende
junto”. A relevancia do papel docente em Freire ¢ Névoa vai ao encontro da
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premissa de Reuven Feuerstein de que para despertar interesse e curiosidade,
no aluno, ¢é preciso rever alguns principios do fazer docente e da profissio.
Sobre a educagio e o docente, Feuerstein postula: “E nosso dever encontrar a
forga em cada pessoa” (Feuerstein, 2002, p. 7)

O judeu-romano, Reuven Feuerstein, dedicou grande parte da sua vida
a estudos com criangas e adolescentes que eram indicados pelos profes-
sores como mentalmente limitados ou incapazes de aprender devido a sua
baixa pontuagio obtida nos testes de Quociente de Inteligéncia (QI). Essas
criancas e adolescentes apresentavam dificuldades de aprendizagem impac-
tadas por fatores emocionais que tem como causa a violéncia estrutural devido
as respostas desfavoraveis do meio social e caréncias cognitivas e eram, em
sua maioria, sobreviventes do Holocausto. Feuerstein, contrapondo o rétulo
imposto, argumentava que os testes de QI nio fornecia informagoes sobre o
verdadeiro potencial das criancas.

A ideia central de Feuerstein foi atender as necessidades psicoeducacionais
(psicoldgicas e educacionais) de criancas ¢ adolescentes com dificuldades, inde-
pendentemente do tipo e grau, uma vez que a crianga formard naturalmente
suas expectativas em torno de modelos e informagées que a familia e a escola
lhe proporcionam. Feuerstein buscou enriquecer a realidade imediata destas
criancas com novas informacées e significados. Certo dos seus propdsitos acerca
da importincia da qualidade da mediacio e da sua convivéncia com Piaget e
André Rey, desenvolveu seu trabalho como mediador, com enfoque na modi-
ficacdo cognitiva, que mais tarde delineou como “Teoria da Modificabilidade
Cognitiva Estrutural” (Sasson & Macionk, 2020). De acordo com Feuerstein
etal. (2003, pp. 6-7), por Modificabilidade Cognitiva Estrutural,

[...] podemos entender uma tendéncia, uma propensao do sujeito a assimilar
e acomodar os objetos do conhecimento de modo que cause impacto em toda
rede estrutural cognitiva relacionada com aquela realidade. O sujeito aqui
aprende mais além do mero aprendizado local. Do objeto, ele retira infor-
magdes e relagoes internas, relaciona com informagées e relagoes implicitas
em seus esquemas prévios, revisa e remodela toda a realidade construida
anteriormente (reaprende o aprendido) e modifica sua maneira de organizar
todos os objetos futuros que estejam ligados aquele presente no momento da
aprendizagem. Tendo realizado isso, diremos que ocorreu uma Modificagio da
Estrutura Cognitiva.

Em outras palavras, a modificabilidade ¢ uma tendéncia auténoma do
sujeito a realizar tal modificagao diante da necessidade de conhecer o novo.
De acordo com Feuerstein (1990; 1991; 2002); Feuerstein e Feuerstein
126 (1999), Feuerstein et al. (2003), Feuerstein, Feuerstein e Falik (2014), a

Educacién XXXI1(62), marzo 2023 / e-ISSN 2304-4322




Experiéncia de Aprendizagem Mediada de Reuven Feuerstein: uma revisao sistemdtica

experiéncia educativa deve ser mediada, e o professor é este mediador. E uma
figura que se interpoe entre o objeto a ser conhecido e o sujeito da aprendi-
zagem. Tal movimento insere o processo ensino-aprendizagem numa dinimica
que foge aos protocolos atuais, de um ensino bancdrio pautado na transmissao
de conhecimento. Seu foco estd nos processos acionados pelo pensamento dos
alunos ao tratarem os contetidos, vistos aqui como meios para o desenvol-
vimento cognitivo e ndo como fins em si mesmos, processo que Feuerstein
chama de Experiéncia de Aprendizagem Mediada (EAM).

Com base na teoria acima referenciada ¢ experiéncias com criancas de
diferentes paises, Feuerstein observou que havia diferencas de funcionamento
cognitivo nos diversos grupos sociais e étnicos que se explicavam a partir
do ambiente no qual o sujeito estava inserido, de acordo com sua privagao
ou abertura cultural, proporcionada através de pais, colegas e comunidade.
A partir dessas experiéncias, buscou trabalhar também com professores obser-
vando a mediacio realizada nessas interagoes.

Conforme Feuerstein et al. (2014, p. 13) mediar é estar no meio, é estar
entre. Esse “entre” e “estar no meio” aqui e ali, chama-se mediacio. E comple-
menta: para levar a crianca a pensar de forma autdnoma e adaptdvel, ¢ preciso
que haja mediagdo. A simples exposicio a estimulos ou experiéncias fisicas e
cognitivas com os objetos nio proporcionaria aos sujeitos o mesmo nivel de
conhecimento. Mediar é possibilitar interagoes de forma a conduzir o sujeito
a pensar, a ser inteligente. E ensinar que a inteligéncia nio ¢ apenas um dom
inato, mas sim um produto de um novo olhar sobre o ser humano.

De acordo com os estudos de Feuerstein, o processo de mediagio educa-
tiva ¢ constituido por trés importantes elementos: o educador, o aprendiz e
as relagoes. O primeiro ¢ qualquer pessoa que possa propiciar, de maneira
intencional e guiada, desenvolvimento a outra; o segundo refere-se a pessoa na
condi¢io de mediada; o terceiro consiste em tudo o que é expresso/vivenciado
no processo de ensino-aprendizagem. A esse respeito, Turra (2007) destaca a
necessidade de reforcar que o primeiro — o educador/mediador — ¢ o elo entre
o mediado e o saber, entre 0 mediado e o meio.

Para a eficdcia do processo e por ser uma forma especial de interacio, a
mediagdo incorpora algumas caracteristicas que a particularizam. Para que
uma interacio seja considerada como uma EAM, Feuerstein (1990) lista doze
critérios de mediacio fundamentais ao ato de mediar: intencionalidade e
reciprocidade; significado; transcendéncia; individuagio; compartilhamento;
busca da novidade e da complexidade; mediagio do sentimento de compe-
téncia; autorregulagio e controle do comportamento; mediacio do sentimento
de pertinéncia; otimismo; consciéncia da mudanca estrutural; busca e alcance
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de objetivos. Entretanto os trés primeiros critérios (intencionalidade /recipro-
cidade; significado; transcendéncia), concebidos por ele como “universais”
(Feuerstein, Feuerstein & Falik, 2014, p. 92), sdo satisfatérios para que uma
interacdo seja reconhecida como mediagao.

Intencionalidade/reciprocidade sio para Feuerstein (2002) consideradas
como um Unico critério e indissocidveis na mediagdo. Desse ponto de vista,
o mediador ao interagir com o sujeito, seleciona, interpreta e interfere no
processo de constru¢io do conhecimento. O aprendiz nio mostra de imediato
intencionalidade, ela vai se formando ao longo de um processo. A reciproci-
dade implica troca e permuta, mas para isso, o mediador deve estar aberto para
as respostas do sujeito, que por sua vez deve fornecer indicacoes de que estd
cooperando, que se sente envolvido no processo de aprendizagem. O professor
mediador provoca curiosidade no aluno. Com isso, obtém respostas.

Para o mesmo autor, o significado refere-se ao valor, a energia atribuida as
atividades consideradas relevantes para o mundo. Nesse momento, o mediador
demonstra interesse e envolvimento emocional e orienta sobre a realizacio da
atividade, observando se o estimulo que estd sendo apresentado estd sensi-
bilizando o mediado. No critério “transcendéncia”, o objetivo é promover a
aquisi¢ao de principios, conceitos ou estratégias que possam ser generalizados
para outras situacoes. Exige o desenvolvimento do pensamento reflexivo sobre
0 que estd subjacente na situagao, de modo a transcender para outros contextos
o conhecimento adquirido. A transcendéncia estimula a curiosidade, que por
sua vez leva a inquirir o desejo de saber mais, de expandir o repertério de
experiéncias por meio de orientagdes novas e inovadoras.

Os critérios mencionados constituem o tripé da dimensdo estrutural.
Os demais critérios direcionam a modificabilidade de diferentes maneiras.
Por modificabilidade entende-se “o estado de ser modificdvel, ou seja, nada
mais que o potencial humano de aprender sempre” (Feuerstein; Feuerstein &
Falik, 2014, p. 28). Dependendo da cultura e relagio interpessoal nas quais o
individuo esteja envolvido, podem ocorrer em momentos distintos, segundo
a sua necessidade e relevancia, como pontos de equilibrio e de auxilio uns
aos outros, dispondo de um processo aberto e dinAmico com flexibilidade de
aplicacdo e sujeito a modificagtes. Estes aspectos foram identificados também
por Gongalvez & Richartz (2018).

E por meio de uma EAM que o professor assume o importantissimo papel de
mediador, e possibilita conduzir seu aluno a modificar-se (Lima & Guerreiro,
2019). No entanto, para que tal modificabilidade ocorra, é necessdrio que
nao haja simples exposicio ao objeto do conhecimento, mas que exista um
ambiente modificante. Esse ambiente modificante é o ambiente criado pelo
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mediador, que age de forma intencional visando a superagao das dificuldades
cognitivas existentes naquele momento. Por isso, mediacio (EAM) e modifi-
cabilidade caminham juntas, de tal maneira que sem ela a estrutura cognitiva
nao sofrerd altera¢des de modo significativo, isto ¢, estruturante.

O educador/mediador precisa acreditar no potencial modificante do seu
educando/mediado. O aluno que se encontre sob os seus “cuidados peda-
gbgicos” ¢é capaz de aprender, de ampliar os seus horizontes, de pensar de
forma adaptdvel. Segundo Feuerstein (2002), quando o aluno ¢é privado da
mediagio, ele é privado culturalmente. “Privacao cultural é definida como ‘um
estado de reduzida modificabilidade cognitiva de um individuo, em resposta
3 exposicao direta as fontes de informacao’” (Feuerstein, 2002, p. 17). Ainda
de acordo com Feuerstein, a privagio cultural nao tem origem e nem se reduz
especificamente & questdo social ou econdmica, no entanto é base para a expli-
cagdo da baixa modificabilidade cognitiva, especialmente quando o ambiente
social e familiar for empobrecido de interagdes.

Além da teoria da Experiéncia de Aprendizagem Mediada (EAM) e da
Teoria da Modificabilidade Cognitiva Estrutural (MCE), Feuerstein criou
outros trés sistemas inter-relacionados: a) A Avaliagio Dindmica do Potencial
de Aprendizagem (LPAD), sistema que visa reconhecer as dificuldades e habili-
dades do mediado e, a partir do resultado da avaliagio elaborar ou desenvolver,
um planejamento sobre a interven¢do. b) O Programa de Enriquecimento
Instrumental (PEI), que consiste em um instrumento que dispoe de contetido
ou tarefas, intencionalmente fora do curriculo escolar, pensadas para promover
a modificabilidade do educando, corrigindo suas funcoes cognitivas defi-
cientes. ¢) O Programa Modelagem de Ambientes Modificadores (MAM),
que tem como objetivo envolver os mediados em ambientes cognitivamente
desafiadores especialmente planejados onde os estudantes possam criar opor-
tunidades de aprender e se adaprtar, estabelecendo: flexibilidade cognitiva e
emocional e capacidade de modificar seu préprio modo de pensar, sentir e de
se comportar.

Em Jerusalém, Reuven Feuerstein fundou em 1965 “The Feuerstein
Institute”, um centro internacional de educagio, tratamento e pesquisa cuja
missdo ¢ ensinar as pessoas a pensar, aprender e funcionar melhor, alcancados
por meio do método Feuerstein, uma técnica educacional dnica que identi-
fica a aptiddo de aprendizagem de um individuo, pontos fortes cognitivos e
os processos especificos necessdrios para desbloquear e maximizar seu poten-
cial. O legado de seus estudos e experiéncias se espalhou por 40 paises e,
recentemente, também pelo Brasil. Seu programa de intervencio cognitiva é
realizado em 80 centros de treinamento, com mais de 10 mil alunos, aplicado
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em mil escolas, traduzido em 12 linguas e milhares de profissionais formados
em seus sistemas aplicativos e teorias em todos os continentes. Em ambientes
profissionais, 0 Método Feuerstein é usado para ajudar os funciondrios a se
adaptarem as novas demandas, e identificar os individuos com maior aptidao
e potencial. Feuerstein faleceu em 2014, em Jerusalém, aos 92 anos de idade.

3. METODOLOGIA

O presente artigo baseou-se no referencial da revisdo sistemdtica, que consiste
na andlise da literatura cientifica do que jd se produziu sobre determinado
tema. A pesquisa incluiu somente artigos cientificos publicados de 2000 a
2020. O recorte temporal se deu em fungio dos debates académicos sobre as
préticas docentes e indicagio dos estudos de Reuven Feuerstein no campo da
educacio brasileira.

Para esse estudo, foi realizada uma revisio bibliogrifica das producées
cientificas sobre o tema, nas bases de dados eletronicas: Biblioteca Virtual em
Satide no Brasil (Portal BVS) que compreende as bases da Literatura Latino
Americana e do Caribe em Ciéncias da Satde (Lilacs), Idex Psi, Biblioteca
Virtual em Salud Enfermagem (Bedenf e Tese), Periddicos Eletrénicos em
Psicologia (PePsic), considerando artigos cientificos completos, nos idiomas
portugués, espanhol e inglés, nas revistas de psicologia ¢ educagio. Na Scientific
Electronic Library on Line (SiELO) e portal de periddicos da Coordenagio de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) consideram-se artigos
cientificos, selecio Brasil Periddicos; dreas temdticas: educagio e pesquisa
educacional, psicologia, multidisciplinar, psicologia educacional, psicologia
escolar, psicopedagogia, educagio especial, educacio, disciplinas cientificas,
ciéncias sociais, interdisciplinar, humanidades, multidisciplinar e filosofia, nos
Idiomas: portugués, espanhol e inglés.

A busca utilizou uma string, ou seja, um conjunto de descritores com alguns
operadores booleanos, mais precisamente o OR e AND, a fim de unificar os
procedimentos de busca nas referidas bases e restringir ou ampliar a pesquisa
em questdo (Koller & Hohendorft, 2014). Utilizando o operador OR e AND
para as bases eletronicas de dados desta pesquisa, as palavras delimitadoras
foram: aprendizagem mediada, aprendizagem AND mediacio OR mediagao
docente, experiéncia de mediagio OR experiéncia AND mediagio, professor
mediador OR mediagio do professor, Pedagogia e mediacao, Aprendizaje
Mediado, Mediacién, Mediacién Docente, Maestro Mediador, Pedagogia y
mediacién, Feuerstein AND mediated learning experience OR, AND mediated
learning OR, AND modificabilidade.
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Apés investigagio nas bases acima indicadas, seguiu-se com a anilise dos
estudos localizados considerando primeiramente o titulo, apds o resumo e,
por fim, o texto original, concluindo com discussio baseada nos dados obje-
tivados. Foram incluidos apenas os artigos originais que apresentaram estudos
empiricos sobre a aprendizagem mediada (EAM) e alunos da educagio bésica,
publicados no referido periodo, ou seja, nos dltimos 10 anos, nas linguas
portuguesa, espanhola e inglesa. Incluidos também estudos com estudantes
com necessidades educativas especiais atendidos em salas de recursos multi-
funcionais, na educacio bésica regular. Incluir artigos em outras linguas se
deram em funcio da necessidade de construir uma aproximagio exploratéria
com pesquisas no Brasil. No Brasil, a educacio bdsica corresponde as etapas da
Educacio Infantil, Ensino Fundamental - anos iniciais e finais e Ensino Médio.

Foram excluidas teses, dissertagoes e monografias, embora algumas produ-
¢oes abordassem a EAM em pesquisas com estudantes da educagio bdsica.
Excluidos ainda, as bibliografias que nio atendiam os critérios descritos.

A andlise dos dados contidos nos artigos foi realizada com base nas perspec-
tivas da andlise qualitativa de contettdo de Minayo (2001). Na visio da autora,
constitui-se na andlise de informagoes sobre o comportamento humano,
possibilitando uma aplicagio bastante variada e tem duas fungoes: verificagio
de hipéteses e/ou questdes e descoberta do que estd por trds dos contetidos
manifestos. Tais fun¢oes podem ser complementares, com aplicagio tanto em
pesquisas qualitativas como quantitativas, como neste caso que ela se ocupa
das duas abordagens.

Para a discussao dos resultados, considerou-se primeiro, destacar o objetivo
geral proposto em cada estudo. Em seguida, os resultados e conclusées identi-
ficando a mediagio e a sua eficdcia a partir da EAM.

Todos os artigos foram analisados de forma qualitativa, em conformidade
com a questdo norteadora do estudo.

4. RESULTADOS

Inicialmente serdo apresentados os resultados dos artigos selecionados para
este estudo, nas bases de dados BVS, Scielo, Capes e PePsic (Figuras 1, 2, 3 e
4). Na sequéncia, discussio e conclusoes.

Os Figuras indicam a caracterizagio do acervo estudado, os descritores
utilizados, filtros utilizados e periodicidade das produgoes.
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Figura 1. Dados localizados na Plataforma BVS
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Figura 2. Dados localizados na Plataforma SCIELO
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Figura 3. Pesquisa na Plataforma CAPES.
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Figura 4. Pesquisa na Plataforma PePSIC
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Como resultado inicial da busca, foram identificados um total de 61 estudos.
Desses, 16 na base de dados BVS, 31 na Scielo, 11 na Capes e 3 na PePsic. Apds
a primeira leitura considerando o titulo, 6 estudos foram excluidos por serem
repetidos. Dos 55 artigos restantes, realizou-se a leitura dos resumos. Desses,
17 foram excluidos por nio relacionar o resumo com a pesquisa descrita e
24 por nio se relacionarem diretamente com a temdtica e o publico. Dos 14
estudos restantes, foi realizada leitura na integra, excluindo 7 textos por nio
estarem relacionados a temdtica mediagio da aprendizagem com base nos crité-
rios de Reuven Feuerstein e 3 textos por se tratar de estudo com criangas com
Sindrome de Down e Transtornos do Espectro Autista (TAE) atendidas em
uma escola de educagio especial e nao regular. Para a andlise foram conside-
rados 4 estudos: BVS (1); Scielo (2); PePsic (1) e Capes (0). Na base de dados
da Capes nio foram localizados artigos cientificos, apenas teses e dissertacoes
referentes a temdtica, razdo pela qual nao foram considerados.

Ressalta-se que estudos localizados, embora trouxessem elementos da
aprendizagem mediada, desenvolvimento de competéncias e abordagem na
teoria da modificabilidade cognitiva estrutural de Feuerstein, nio abordavam
a educagio bdsica e sim, a educacio especial, enfermagem, mediagio docente
no ensino superior profissionalizante, presencial e a distincia (EAD). Outros
estudos, embora realizados com criancas da educacio bdsica avaliados com
a EAM, o enfoque foi dado ao funcionamento cognitivo, ¢ nio & mediagio.
E ainda, alguns estudos com avaliagio da EAM foram realizados com criangas
refugiadas, razio pela qual optou-se pela exclusio. Lembrando que o objeto de
estudo é a mediagao com base na EAM de Reuven Feuerstein.

5. Discussio

O eixo temdtico analisado é “experiéncia de mediacio” pelo professor, com estu-
dantes da educacio bisica, independente da etapa frequentada. Vale ressaltar
que o tema engloba as producoes que empregam o conceito de aprendizagem
mediada de Reuven Feuerstein que busca averiguar, por meio da mediacio, a
modificabilidade cognitiva estrutural. Os artigos foram classificados segundo a
abordagem utilizada. Para isso, foram identificados os seguintes estudos.
Marcelo Concdrio (2014), com o estudo Baixo desempenho e enrigue-
cimento da interagdo: propostas de Feuerstein ¢ mediacio da aprendizagem,
investigou sobre o papel da lingua portuguesa na constru¢ao do conhecimento
escolar, tomando como base a promogio de ganhos no desempenho de alunos
do ensino fundamental. O objetivo geral do estudo foi discorrer sobre a obra
de Feuerstein, as inter-relagoes entre lingua materna e contetdo especifico e
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o gerenciamento da interacio pedagdgica. O autor observou 82 aulas com a
participagio de 32 alunos, 52 professores e 4 estagidrios. O estudo destacou
a andlise mediante interven¢des do pesquisador — revela indicios de que a
tomada de consciéncia, de mudanca de postura em relagio & mediagio dos
contetdos trabalhados e de reflexdo sobre como falar/escrever sobre o que é
estudado na escola contribui para um melhor desempenho nas tarefas peda-
gdgicas, bem como modifica em grande parte a estrutura cognitiva tanto do
professor quanto do estudante.

De acordo com Feuerstein, Feuerstein e Falik (2014), o desempenho do
estudante em sala de aula tem relagio direta com o mediador e a mediacio,
desde que esta tltima seja guiada pelos critérios de mediagio e que tenha como
objetivo favorecer a construgio de estruturas cognitivas pelas quais o estu-
dante desenvolva possibilidades de modificabilidade cognitiva. E ainda, para
que resulte em modificabilidade cognitiva, torna-se relevante o professor nao
somente conhecer os critérios de mediagio, mas domind-los de maneira que
eles possam guiar o processo de interacdo mediada em sala de aula. Em outras
palavras, para resultar modificabilidade cognitiva estrutural, o professor deve
desenvolver paralelamente & mediagio, os trés principais critérios universais
(intencionalidade e reciprocidade; significado; transcendéncia).

Para ampliar a discussdo, pesquisas na base de dados Scielo, destaca-se o
artigo inticulado Surdez, mediacio e linguagem na escola, das autoras Rute
Oliveira do Bomfim e Ana Paula Ramos de Souza (2010). O estudo examina
como os principios da mediagdo, tomando por base a experiéncia por aprendi-
zagem mediada de Feuerstein, e de aquisi¢ao da linguagem numa abordagem
interacionista, podem interferir nas préticas educacionais e/ou terapéuticas na
surdez. A pesquisa foi realizada com quatro criancas surdas e suas respectivas
professoras com a intencdo de verificar o quao frequentes foram os princi-
pios de mediacdo e seus resultados. Os resultados indicaram que as criangas
se tornaram mais ativas, tanto na sala de aula quanto no contexto familiar.
O estudo indicou ainda que houve desenvolvimento de competéncias.

O desenvolvimento das criancas indicados nos resultados do referido
estudo mostra a importincia da formagio e atuagio do professor em todos
os sentidos. Em seus estudos com criancas da educacio especial, Feuerstein
ressalta que estas criancas se deparam com vérios obstdculos, porém muitos
deles podem ser vencidos com a ajuda do professor, por meio da mediagio.
No entanto, o professor precisa entender concretamente sobre o que ensina, o
que diz e faz, além disso, s6 ¢ possivel dizer que a professora praticou mediagao
se 0 aluno comprovar o seu sucesso final na realizacio da tarefa, se o aluno
transcender a atividade de forma auténoma (Feuerstein, 2002).
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O artigo foi incluido por se tratar de criancas surdas, porém frequentando
a educacio bdsica regular.

Outro artigo destacado trds investigacdo sobre a interagio professor-
-aluno com criangas autistas, por lara Maria de Freitas, Renata Velozo de
Albuquerque Maranhio e Ana Cristina Barros da Cunha. O artigo intitu-
la-se Interacio professor-aluno com autismo no contexto da educacio inclusiva:
andlise do padrio de mediacio do professor com base na teoria da Experiéncia de
Aprendizagem Mediada (Mediated Learning Experience Theory) (2008). O obje-
tivo foi avaliar o padrio de interagio/mediagio professor-aluno, por meio de
entrevista, com duas professoras que atendem criangas autistas na educagio
infantil. O padrio de mediagdo de ambas as professoras apresentou diferengas
nos principais componentes de mediagio: Intencionalidade, Significagio e
Transcendéncia. Uma professora apresentou baixos niveis (nivel 1) para todos
esses componentes de mediagio mencionados, enquanto a outra professora,
apresentou niveis 3 de mediagio em Intencionalidade. Sendo assim, as autoras
concluem que a professora (2°) apresenta comportamentos que nio favorecem
a modificabilidade cognitiva estrutural da crianca. Nessa dire¢do, a escola deve
ser capaz de qualificar o professor para promover e a inclusao social e educa-
cional e o desenvolvimento infantil sem deixar de considerar a relevancia dos
critérios de mediacio de Feuerstein.

Na visao de Feuerstein, Feuerstein e Falik (2014), nao ¢é aceitdvel dizer
que uma pessoa ndo pode aprender. Essa premissa diz respeito também as
criancas com deficiéncias. Para os autores, nio existe educando ou pessoa que
nio possa aprender. O que nio se pode aprender agora, uma vez desafiado,
pode-se aprender daqui a algum tempo. O desafio do mediador ¢ ajudar seu
mediado a modificar sua estrutura mental, a respeito de contetidos e conheci-
mentos adquiridos em seu processo cognitivo.

Na base de dados da Capes, considerando a temporalidade e temdtica em
Feuerstein, nao foram localizados artigos cientificos. Por outro lado, ficaram
evidentes estudos de teses e dissertacoes abordando o tema da EAM. Estes
estudos centram-se na investigacio da prética docente, de como o professor
media o aprendizado, se a forma como conduz é adequada ou nio, e pouco
investiga o resultado da sua pratica frente ao aprendizado do aluno com o
aluno. Considerando que no Brasil, apesar de a pritica docente ser tema
recorrente, os métodos de Feuerstein sdo recentes e a sua aplicabilidade exige
conhecimento sobre a EAM.

Nos periddicos em Psicologia, base da PePsic, o estudo selecionado ¢ de
autoria de Adriane Censi e Fabiane Adela Tonetto Costa (2013), intitulado
Mediagio e conceitos cotidianos: os aportes de Feuerstein e Vygotsky para inves-
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tigar as dificuldades de aprendizagem. O estudo investigou as dificuldades de
aprendizagem apresentadas por duas criancas (meninos, gémeos de 10 anos,
no 3° ano do ensino fundamental), porém observando a mediaco e formagao
de conceitos sobre a problemdtica. A investigacdo pritica desenvolveu-se
durante um semestre e organizou-se a partir de observagio de aulas, inter-
vengao pedagdgica (atendimento educacional) com as criangas e entrevistas
com os professores e a mae. Da andlise evidenciou-se que a escassez de expe-
riéncias de aprendizagem mediada acarretou incipiente desenvolvimento dos
conceitos cotidianos nas duas criangas e que esses conceitos estao também na
raiz das dificuldades escolares que elas enfrentam. As conquistas recentes dos
meninos se justificam, em parte, por essa exposi¢do a EAM. Por fim, as autoras
concluem que a escassez de EAM ou a caréncia de instrugdo pré-escolar impu-
nham maiores empecilhos & aprendizagem.

Com base nas leituras e andlises das aprendizagens, é possivel destacar que,
desde que a aprendizagem seja mediada (Feuerstein) e nao direta, apresenta
resultados eficazes, especialmente ao tratar-se do publico de inclusio com
atengao diferenciada. Aproveitando a mdxima de Feuerstein (2002) “aprender
¢ mudar”, no trabalho com estudantes de inclusao, o processo educacional
ocorre 2 medida que se manifesta o desenvolvimento da capacidade de apren-
dizado do educando.

Na revisao dos quatro estudos selecionados, observou-se que o ponto
crucial das pesquisas diz respeito aos resultados da mediacio e a sua condugio.
Os professores identificam e confirmam a modificabilidade cognitiva estru-
tural, ou seja, com atividades direcionadas considerando os critérios de
mediagio, as dificuldades sio amenizadas e as competéncias fortalecidas.

Conforme destacado nos quatro estudos, hi uma predominancia da
abordagem qualitativa, bem como da abordagem metodolégica baseada nos
principios da mediagio de Feuerstein et al. (2014), considerando os trés
primeiros (intencionalidade e reciprocidade; significado e transcendéncia).

Com base nos estudos analisados, periodo compreendido entre 2000 e
2020, ou seja, 20 anos, e os anos de publicacio (2008, 2010, 2013 ¢ 2014),
nota-se periodos com baixa produg¢io na temdtica, com o publico pretendido.
Sao Paulo ¢ o estado de destaque com trés dos quatro estudos; o outro é Belo
Horizonte. Em um estudo, os estudantes (ensino fundamental e educa¢io
infantil) apresentam necessidades educacionais especiais e, portanto, aten-
didos também na educagio especial. Em outro estudo, a investigagio foi com
irmdos gémeos com dificuldades de aprendizagem, anos iniciais (3° ano),
ensino fundamental. O terceiro estudo investigou a relagio do professor com
criangas autistas e outro com 32 criancas do ensino fundamental (anos finais).
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No geral, o objetivo principal foi investigar a mediacio do professor
(baseada em Feuerstein) e o uso de instrumentos e de atividades frente as
limitagdes de aprendizagem do estudante. Na escola observa-se que mediar
a pratica pedagdgica ¢ entendida pelo professor como o momento em que
ele acompanha o aluno para que conclua as atividades e apresente resultados,
diferente da concepgiao de Feuerstein que diz que:

[...] a mediagdo é uma interagio intencional com quem aprende, com o propé-
sito de aumentar o entendimento de quem aprende para além da experiéncia
imediata e ajudé-lo a aplicar o que é aprendido em contextos mais amplos —
conceitos que vdo além da simples transmissdo de conhecimento (2002, p. 9).

Quando Feuerstein ressalta a intencionalidade do professor, reafirma a
célebre frase de que qualquer um pode aprender se forem dadas as possibi-
lidades. Para ele, o professor deve ficar atento e desenvolver o potencial da
crianga ao invés de se deter em suas deficiéncias e déficits.

O que fica evidente é um nimero significativo de estudos nacionais e inter-
nacionais abordando a aprendizagem mediada baseada nas teorias de Reuven
Feuerstein, porém, com enfoque na educagio especial, em casos com distir-
bios severos, na satide; na mediagio docente no ensino superior e em cursos
com enfoque profissionalizante (Gomes, 2002; Orru, 2003; Tzuriel, 2014) e a
distAncia (EAD). Vale destacar que estudos com criangas e a educacio especial
somam grande parte da produ¢io também de Feuerstein.

Fica também evidente uma caréncia de estudos no tocante aos professores e
alunos da educagio bésica, em sala de aula, sem deficiéncias, o que aponta para
a grande relevincia em se empreender pesquisas nesse campo. Outra evidéncia
¢ a de que a experiéncia por aprendizagem mediada traz resultados positivos e,
consequentemente, desenvolvimento de competéncias para o estudante nela
envolvido. Nos estudos, a mediagdo investigada nao se atém apenas a pratica
de atendimento do aluno, mas também de se posicionar entre o aluno e o
professor. Uma vez estando no meio, possibilita além de aprendizado, modifi-
cabilidade cognitiva e estrutural (Feuerstein et al. 2014).

Por outro lado, embora no Brasil e em contextos educacionais, a Teoria da
Modificabilidade Cognitiva Estrutural de Feuerstein é ainda pouco conhecida,
sua teoria e seu programa de educagio cognitiva estio sendo aplicados também
em empresas e sindicatos, por entender que ¢é através das trocas estabelecidas
com o meio fisico e o social que o ser humano se constitui e desenvolve,
(re)constrdi e se apropria dos conhecimentos, desenvolvendo desse modo, as
funcoes psicoldgicas superiores (Turra, 2007).
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Ao descrever o caminho percorrido por esta pesquisa, levando em consi-
deragio a problemdtica central, a saber: verificar quais contribuicdes a
aprendizagem mediada propicia aos alunos da educagdo bésica, percebe-se a
necessidade de se conhecer mais sobre a teoria e a pratica de Reuven Feuerstein,
e a relevincia da temdtica para a educagio.

Em outras palavras, Feuerstein, em seus estudos, deixa claro que as habili-
dades cognitivas sio ensinadas e enriquecidas com experiéncias culturais e que
até mesmo os individuos com limitagoes podiam estender sua capacidade inte-
lectual. Afirma ainda que ndo se trata de uma mudanca, porque esta ocorre no
organismo como resultado dos processos naturais e circunstincias do desen-
volvimento e maturac¢io do individuo. Se trata de modificabilidade estrutural
por influenciarem a estrutura afetando uns aos outros. A modificabilidade se
instala e pode permanecer para o resto da vida. Se considerarmos a sala de aula
onde todos podem e tem direito de aprender, a sua teoria pode contribuir e
muito para transformar realidades ainda desacreditadas por muitos professores.

Imbuidos pelo desejo de vivenciar em nosso pais uma educagio de cres-
cente aprimoramento e qualidade, é que precisamos buscar aperfeicoamento
constante. A teoria da Modificabilidade Cognitiva Estrutural, resultante das
Experiéncias de Aprendizagem Mediada, desenvolvida por Reuven Feuerstein,
aponta para esse caminho.

6. CONCLUSOES

O estudo aqui empreendido sobre a experiéncia de aprendizagem mediada,
por docentes, com estudantes da educagio bésica demarca um avanco signi-
ficativo na prética docente e no que diz respeito 2 mediagio do ensino e do
conhecimento em contexto escolar.

Os estudos analisados representam uma fonte importante de conhecimento
para os pesquisadores da drea da educacio, na formacio e na docéncia escolar,
incluindo a educagio especial. Ao considerar o baixo nimero de publicagoes
sobre a temdtica, constata-se que Reuven Feuerstein é pouco conhecido e,
com isso, pouco investigado, embora o tema central seja relevante e estudado
a partir de diferentes perspectivas.

Convém destacar que a amostra de estudos analisada sobre a temdtica se
baseia nas experiéncias de aprendizagem mediada de Reuven Feuerstein com
estudantes da educagao bdsica, considerando as bases de dados selecionadas,
os descritores € os critérios de selecio utilizados nesta revisao. Para este estudo,
foram consideradas as producdes de artigos originais produzidos no Brasil, nos
idiomas, portugues, inglés e espanhol.
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Vale ressaltar que hd intimeras reflexdes e discusses tedricas sobre a
formacdo docente, a mediacdo e a relagio com a educagio em geral, porém,
referenciando outros autores. Apesar de Reuven Feuerstein ser hoje mundial-
mente reconhecido pela sua Teoria da Experiéncia de Aprendizagem Mediada,
poucas dessas produgdes investigam a educagio bdsica, e poucas sao produzidas
por pesquisadores brasileiros. O que se percebe é um niimero significativo
de estudos centrados em investigagdes na educacgio especial, com criancas
com dificuldades de aprendizagem, preparacio profissionalizante, formagio
docente e em outras 4reas da sadde, com adultos com comorbidades. A esse
respeito, ressalta-se a aplicagao do seu método estruturado de forma a provocar
mudangas na forma de mediar o aprendizado e nao somente o ensino.

No que se refere ao autor e aos estudos sobre a EAM, destaca-se que a
mediacdo desenhada para a pritica em sala de aula consiste em um processo
de intengoes guiadas pelos docentes desde que considerados os critérios de
mediagdo, em que se compartilham significados e processos superiores de
pensamento, capazes de favorecer a construgio de estruturas cognitivas e
operagoes mentais que organizam as agoes do estudante, criando a possibi-
lidade de modificabilidade cognitiva. Feuerstein ressalta que nio ¢ qualquer
media¢do, bem como nio é para qualquer professor que ao mediar promove
modificabilidade, ¢ necessirio que o professor queira ensinar e desenvolver
no estudante atitudes, tons de voz, gestos, expressividades, olhares e falas que
admitam a modificabilidade.

Concluindo, a EAM ajuda as pessoas a se tornarem mais flexiveis, mais
bem preparadas para interagir com novas informagées por meio de estratégias
novas de percepgao dessas informagoes tornando-as mais aptas. O processo
de media¢do vai além de uma simples e orientada tarefa, de uma orientagao
de aprendizagem. Ela visa preparar o individuo para agir, independentemente
de situagoes especificas, e se adaptar as novas dimensdes com as quais ird se
defrontar. Visa mediar com intencionalidade e significado de forma a encami-
nhar o aluno a transcender na compreensao do contetdo trabalhado, sao as
trés caracteristicas fundamentais de um bom professor.

Por fim, destaca-se a importincia de se conhecer a teoria da EAM e os
beneficios que ela pode proporcionar aos estudantes e aos professores, uma
vez que o mediador deve ser o primeiro a modificar-se, ou seja, necessita se
auto-modificar para poder chegar no individuo.

Em vida, Feuerstein pesquisou, acreditou e afirmou que o cérebro muda
de maneira mais rdpida e mais constante que o corpo. Afirmou que qual-
quer pessoa, de qualquer idade pode aprender. Com base nessa afirmativa,
nao podemos continuar produzindo alunos com sentimento de frustracio,
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de inferioridade por ter dificuldades na aprendizagem, para isso requer do
professor envolvimento, conhecimento, compromisso com a educagio e com
a profissio, requer acreditar que ¢ possivel fazer diferente. Essa é a proposta da
EAM de Reuven Feuerstein.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Bomfim, R. O. do., & Souza, Ana Paula Ramos de. (2010). Surdez, mediagio
e linguagem na escola. Prsicologia USP, 21(2), 417-437. https://doi.
0rg/10.1590/50103-65642010000200010

Cenci, A., & Costas, E A. T. (2013). Mediagio e conceitos cotidianos: os
aportes de Feuerstein e Vygotsky para investigar as dificuldades de
aprendizagem. Psicologia em Revista, 19(2), 250-270. https://doi.
0rg/10.5752/P.1678-9563.2013v19n2p250

Concidrio, M. (2014). Baixo desempenho e enriquecimento da interacio: pro-
postas de Feuerstein e mediacao da aprendizagem. Olh@res, 2(2), 405-423.
hteps://periodicos.unifesp.br/index.php/olhares

Costa, A. B., Couto Zoltowski, A.P, Koller, S., & Pereira Teixeira, M. A. (2015).
Construgio de uma escala para avaliar a qualidade metodolégica de revi-
s6es sistemdticas. Ciéncia & Saiide Coletiva, 20(8), 2441-2452. hetps://
www.scielo.br/pdf/csc/v20n8/1413-8123-csc-20-08-2441.pdf .

Farias, I. M. de, Veloso de Albuquerque Maranhio, R., & Barros da Cunha, A.C.
(2008). Interagdo professor-aluno com autismo no contexto da educagio
inclusiva: andlise do padrio de mediacio do professor com base na teoria
da Experiéncia de Aprendizagem Mediada (Mediated Learning Experience
Theory). Revista Brasilera de Educagio Especial [online], 14(3), 365-384.
https://doi.org/10.1590/51413-65382008000300004

Feuerstein, R. (1990). The theory of structural cognitive modifiability.
En B. Presseisen (Ed.), Learning and Thinking Styles: Classroom Interaction.
National Education Association.

Feuerstein, R., Rarul, Y., Hoffman, M. B., Egozi, M., & Shachar-Segev, N.B.
(1991). Intervention programs for retarded performers: Goals, means, and
expected outcomes. En L. Idol, & B. Jones (Eds.), Educational Values and
Cognitive Instruction (pp. 139-178) v. 2. Erlbaum.

Feuerstein, R., & Feuerstein, R. S. (1999). Mediated Learning Experience: a
theoretical review. En Feuerstein, R., Klein, P. S., & Tannenbaum, A. J.
Mediated Learning Experience (MLE): theoretical, psychosocial and learning
implications (pp. 3-51). Freund Publishing House.

Feuerstein, R., Feuerstein, R., & Falik, L. (2014). Além da inteligéncia: aprendi-
zagem mediada e a capacidade de mudanca do cérebro. Vozes.

Educacién XXXII(62), marzo 2023 / e-ISSN 2304-4322




F4bio dos Santos Lima, Marlene Schiissler D'Aroz

Feuerstein, R. (2002). 7he dynamic assessment of cognitive modifiability: the lear-
ning propensity device — theory, instruments and rechniques. ICELP Press.

Freire, P. (2016). Pedagogia da autonomia: saberes necessdrios & prdtica educativa.

542 ed. Paz e Terra. https://doi.org/10.18764/2446-6549.2019.10355

Gomes, C. M. A. (2002). Feuerstein ¢ a Construcio Mediada do
Conhecimento. Artmed.

Gongalvez, J. E., & Richartz, T. (2018). Aplicabilidade da Teoria da Experiéncia
da Aprendizagem mediada de Reuven Feuerstein na Educacio a Distancia.
Rev. Psicopedagogia, 35(107), 203-216. http://www.revistapsicopedagogia.
com.br/detalhes/565/aplicabilidade-da-teoria-da-experiencia-da-aprendi-
zagem-mediada-de-reuven-feuerstein-na-educacao-a-distancia

Koller, S. H., & Hohendorff, M. C. P. P. C. (2014). Manual de producio cienti-
fica. Penso.

Lima, M. B. R. M., & Guerreiro, E. M. B. (2019). Perfil do professor
mediador: proposta de identificagio. Educacio, 44 1-27. https://doi.
org/10.5902/1984644434189.

Névoa, A. (2017). Afirmar a posi¢io como professor, afirmar a profissio
docente. Cadernos de Pesquisa, 47(166), 1106-1133. https://doi.
org/10.1590/198053144843.

Névoa, A. (2009). Para uma formacio de professores construida dentro da pro-
fissao. En Professores: imagens do futuro presente (pp. 25-46). Educa.

Névoa, A. (1995). O passado e o presente dos professores. En A. Névoa (Org.),
Profissio professor. 2a. ed. (p.13-34). Porto Editora.

Orru, S. E. (2003). Reuven Feuerstein y la teorfa de la Modificabilidad Cognitiva
Estructural. Revista de Educacion, 332, 33-54. http://www.educacionyfp.
gob.es/revista-de-educacion/eu/numeros-revista-educacion/numeros-
anteriores/2003/re332/re332-03.html

Sasson, D., & Macionk, M. (2020). Curso de aprendizagem mediada e educacio
cognitiva. Centro de Desenvolvimento Cognitivo do Parand.

Tébar, L. (2011). O perfil do professor mediador: pedagogia da mediagio. Trad.
Priscila Pereira Mota. Editora SENAC.

Turra, N. C. (2007). Reuven Feuerstein: “Experiéncia de Aprendizagem Mediada:
um salto paraa Modificabilidade Cognitiva Estrutural”. Educere et Educare,
2(4), 297-310. http://e-revista.unioeste.br/index.php/educereeteducare/
article/download/1671/1358.

Tzuriel, D. (2014). Reuven Feuerstein: A Giant in Cognitive Psychology.
Journal of Cognitive Education and Psychology. 13(3), 289-291.
hteps://www.semanticscholar.org/paper/Reuven-Feuerstein%3A-A-
Giant-in-Cognitive-Psychology-Tzuriel/641d0d30124e67b01fdc5
8cff474997462895615

Educacién XXXI1(62), marzo 2023 / e-ISSN 2304-4322



Experiéncia de Aprendizagem Mediada de Reuven Feuerstein: uma revisao sistemdtica

Autores correspondientes: Fabio dos Santos Lima (fabiolimascj@gmail.com) y Mar-
lene Schiissler D'Aroz (darozmarlene@gmail.com)

Roles de autores: Lima, ES.: Conceptualizacidn, Redacio original, Metodologia,
vizualizacién, curacién de dados; D'Aroz, M. S.: Redacdo-rascunho original, escrita,
revisio e edicdo, supervisdo, traducio.

Cémo citar este articulo: Lima, E S., & D'Aroz, M.S. (2023). Experiéncia de
Aprendizagem Mediada de Reuven Feuerstein: uma revisao sistemdtica. Educacidn,
XXXI1(62), 121-143. https://doi.org/10.18800/educacion.202301.004

Primera publicacién: 31 de marzo de 2023 (https://doi.org/10.18800/educa-
cion.202301.004)

Este es un articulo de acceso abierto distribuido bajo los términos de Licencia Creative
Commons Atribucién 4.0 Internacional (CC BY 4.0), que permite el uso, la distri-
bucién y la reproduccién sin restricciones en cualquier medio, siempre que se cite
correctamente la obra original.

Educacién XXXII(62), marzo 2023 / e-ISSN 2304-4322




Legislacoes e politicas publicas: um estudo
comparado internacional em Educagio
Especial na Educag¢io Superior

JUNIO HORA*
Universidade Federal do Espirito Santo (UFES) - Brasil

ALEXANDRE BAZILATTO**
Universidade Federal do Espirito Santo (UFES) - Brasil

EDSON PANTALEAQ***
Universidade Federal do Espirito Santo (UFES) - Brasil

Recibido el 18-12-20; primera evaluacién 09-09-22;
aceptado el 02-03-23

Resumo

O ensaio analisa legislagoes e politicas publicas para estudantes putblico-alvo da
Educacao Especial na Educagio Superior, em contexto latino-americano entre
México e Brasil. Para um estudo comparado, baseamo-nos na metodologia histé-
rico-documental trabalhando legislagoes educacionais entre 1996 ¢ 2018. A pers-
pectiva teérica dos Processos Civilizadores, por Norbert Elias (1993; 1998; 2001;
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figuragoes humanas e suas acoes em paralelo aos Estados em que essas figuracoes
compéem. Os dados demonstram que México e o Brasil contemplam legalmente
o acesso de estudantes publico-alvo da Educacio Especial & Educacio Superior.
Questionamos sobre a aplicabilidade desses documentos e em que medida a nao
concretizagio impacta no Processo Civilizador e aprimoramento do respeito as
diferencas.

Palavras-chave: educacio especial, educagio superior, legislagio, politicas
publicas, estudo comparado

Leyes y politicas piblicas: un estudio internacional comparado sobre
Educacién Especial en Educacién Superior

RESUMEN
El propésito de este ensayo es analizar las propuestas legales y sus politicas publicas
para el ingreso y estadfa de estudiantes con discapacidad en Educacién Superior,
en un contexto latinoamericano entre México y Brasil. Para un estudio compara-
tivo nos basamos en la metodologfa histérico-documental sobre la legislacion edu-
cativa que marc las politicas puiblicas entre 1996 y 2018. La perspectiva tedrica
se basa en la idea de procesos civilizadores, desarrollada por Norbert Elias (1993;
1998; 2001; 2006; 2011), destacando que las sociedades utilizan para su constitu-
cién un conjunto de relaciones entre individuos y grupos sociales, cuyos procesos
de interdependencia configuran las figuraciones humanas y sus acciones en para-
lelo a los Estados en los que estas figuras la componen. Los datos demuestran que
México y Brasil estdn en condiciones de contemplar legalmente el acceso de las
personas con discapacidad en la Educacién Superior. Lo que hemos cuestionado
es sobre la aplicabilidad de estos documentos legales y la medida en que su falta
de materializacién impacta nuestro proceso civilizador y la mejora de la condiciéon
humana que respeta las diferencias.

Palabras clave: educacién especial, educacién superior, legislacién, politicas
publicas, estudio comparativo

Public laws and policies: an international compared study on Special
Education in Higher Education

ABSTRACT

The purpose of this essay is to analyze legal proposals and public policies related
to the entry and permanence of students with special educational needs in higher
education, within a Latin American context that includes Mexico and Brazil.
To conduct a comparative study, we use a historical-documentary methodology
that examines educational legislation and its impact on public policies between
1996 and 2018. Our theoretical perspective is based on the concept of Civilizing
Processes, as developed by Norbert Elias (1993; 1998; 2001; 2006; 2011). This

perspective emphasizes how societies utilize social relations between different
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groups to form their constitution and interdependence processes, which in turn
impact the actions of individuals as well as the state institutions that govern them.
The data we present in this essay show that Mexico and Brazil have established
legal frameworks that recognize the rights of students with special educational
needs to access higher education. However, we also question the extent to which
these legal documents are effectively implemented and how their failure to mate-
rialize can negatively impact our civilizing process, hindering progress towards a
society that truly respects diversity and inclusivity.

Keywords: Special education, higher education, legislation,, public policy.
comparative study

1. INTRODUCAO

Promover um estudo comparado internacional, tendo por base a andlise
acerca dos processos sociais do publico-alvo da Educacio Especial no Ensino
Superior, entre 0 México e o Brasil, considerando suas peculiaridades sociais,
culturais, legislativas ¢ politicas, na transicio entre os séculos XX e XXI,
sempre nos apresentou um longo desafio, haja vista que as comparagdes entre
dois paises, geograficamente distantes, exigem muito respeito em relagio a
suas caracterfsticas.

Pensando no desafio de um estudo comparativo internacional, este
trabalho tem como proposta analisar as legislacoes e politicas publicas de
entrada e permanéncia para estudantes publico-alvo da Educa¢ao Especial no
Ensino Superior, em contexto latino-americano, com foco no estudo compa-
rado entre México e Brasil.

Destacamos, como recorte temporal, o final da década de 1980 e o inicio
da década de 1990 até 0 ano de 2018, pois é um periodo marcado por reformas
na Educac¢io dos dois paises. O campo empirico, foco da pesquisa, ocorreu
em dois contextos académicos: Universidade Veracruzana (UV-México) e
Universidade Federal do Espirito Santo (Ufes-Brasil).

No contexto desse estudo ¢ pertinente destacar que a UV encontra-se como
a quinta instituigio publica de Educagao Superior representada pelo estado de
Veracruz por cinco regibes ou campi. Ingressam a cada ano cerca de 11.500
estudantes. Nela, o processo de ingresso, permanéncia e saida representa um
desafio para os estudantes que apresentam alguma necessidade educacional de
atendimento especial, em razdo de ainda nio estarem disponiveis as condigoes
necessdrias para atender cabalmente a este coletivo de acordo com a normati-
vidade juridica que respalda seus direitos.
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A UFES oferta 101 cursos de graduagio, abrindo anualmente cerca de
5.157. Possui 53 cursos de mestrado e 22 de doutorado. Apresenta um quadro
de 1.630 professores, 2.200 técnico-administrativos, 19 mil estudantes matri-
culados na graduagio e 2.680 na pds-graduagio. Sua sede administrativa
central estd localizada no campus universitdrio de Goiabeiras, na cidade de
Vitéria, no estado (provincia) do Espirito Santo, no Brasil.

Para trabalhar com os processos sociais dessas duas realidades, nos apor-
tamos a perspectiva tedrica dos processos civilizadores, elaborada por Norbert
Elias (1993; 1998; 2001; 2006; 2011).

Ao tratar dos processos civilizadores, o referido autor aborda as ques-
toes relacionadas ao fluxo histdrico de longa duragao, em que a sociedade se
constitui como um todo das relagées entre individuos e grupos sociais, cujos
processos de interdependéncia formam figuragoes humanas e experimentam
as transformacoes histéricas nas diferentes sociedades interdependentes
entre elas.

Desde o delinecamento da pesquisa, considerando os objetivos do estudo,
organizamos o texto para fazer uma parte introdutéria, a fim de ilustrarmos
os caminhos seguidos e que levaram 2 elaboracio de uma investigagio com o
sentido de processo social de Educagao Especial no Ensino Superior.

Discutimos como tais questoes direcionaram para procedimentos
metodoldgicos e caminhos de pesquisa. Destacamos o levantamento histéri-
co-documental da legislacdo e das politicas publicas, embora, no que segue,
deixamos apenas aquelas que ainda estao em vigor na Educagao Especial no
México e no Brasil.

Assim, propomos um didlogo com as leis e politicas ptblicas que o México
e o Brasil construiram na transi¢ao do século XX para o século XXI, em que
as tensoes histéricas de longa duracio foram analisadas de modo a contri-
buir para com a extensio dos direitos de estudantes publico-alvo da Educagio
Especial em prol da sua educabilidade em sala de aula comum.

2. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Diante das diferentes direcoes em relagio ao estudo comparado em Educacio,
¢ necessdrio dizer que se trata de um estudo que permite o conhecimento da
outra pessoa tentado sair dos lagos da hierarquia, seja estre os sujeitos analisa-
dos, ou, como no nosso caso, a relagio com as legislagées e politicas publicas
enquanto reflexos das caracteristicas culturais dos paises analisados.

Nesse sentido, concordamos com Franco (1992) quando afirma que o
estudo comparativo se baseia em estabelecer:
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[...] o reconhecimento do outro e de si mesmo pelo outro. A comparagio
¢ um processo de perceber diferencas e semelhancas e assumir valores nessa
relagio de reconhecimento mutuo. Trata-se de compreender o outro a partir
do mesmo e, por exclusio, ser percebido na diferenca. (p. 14).

Entendemos entdo que para pensarmos em legislacoes e politicas ptblicas
sobre Educagio Especial entre espacos distintos:

[...] exige do investigador uma atitude favordvel ao estudo comparado, de
modo a identificar os tdpicos recorrentes, as semelhangas nas retéricas pro-
duzidas e nas solugbes propostas, mas também as dessemelhancas significativas
e os tracos particulares de ambito nacional. (Lima & Afonso, 2002, p. 7)

Segundo Lima e Afonso (2002), fatores externos tém implicagoes diretas
nas especificidades internas. Além disso, essas interferéncias externas, s vezes,
foram capturadas por agéncias de controle do poder financeiro, que teriam
consagrado estudos comparados como uma maneira de igualar e classificar.
Por esse motivo, o presente estudo é mostrado na tentativa de:

[...] evitar a simples importagio de agenda de investigagio e a reprodugio des-
contextualizada das andlises e criticas produzidas noutros contextos, e de igual
modo ao recusar a sobredeterminacio de factores racionais e locais. (Lima &

Afonso, 2002, p. 7-8)

O que nos faz pensar que um estudo comparado entre o0 México e o Brasil,
mesmo considerando os saques causados pelo processo de colonizagio/explo-
racdo, bem como os problemas histéricos das elites locais, precisa superar esse
tipo de comparagio, uma vez que, apresentado com caracteristicas comuns,
existem diferentes maneiras pelas quais cada Estado trabalha com as questoes
da Educacio Especial no Ensino Superior.

Apesar de, as vezes, tentarmos identificar simultaneamente o que ¢
comum, ou idéntico, e o que ¢ Uinico, especifico; no processo de identificacio,
temos que:

[...] as semelhancas e diferencas nao seriam tratadas como estanques, como
copia ou reprodugio, mas como resultado da “relagio dialética” entre os niveis
global e local. Procurando a inter-relagio desses dois niveis na organizacio dos
novos sistemas de ensino, ¢ possivel iluminar as particularidades e as tendén-
cias globais, distinguir o que ¢ préprio/especifico do que manifesta a tendéncia
universal, o que demandaria um enfoque de investigagio que articula o micro

e o macro. (Carvalho, 2014, p. 137)
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Pensando nessa perspectiva, um debate sobre o estudo comparado entre
tempos e espagos, apesar de paralelos, sio apresentados por diferentes pers-
pectivas de a¢do, juntamente com os processos sociais que o México ¢ o Brasil
assumem no que se refere as formas pelas quais a Educacao Especial no Ensino
Superior segue e suas contribuigdes para a educagio.

Se levarmos em consideracdo a pesquisa feita sobre legislagoes, politicas
publicas e dados quantitativos anteriores ao inicio dos anos 2000, veremos que
apresenca de um espago garantido paraa Educagio Especial no Ensino Superior
é recente, seja no México ou no Brasil (Bazilatto, 2017; Conceicio, 2017).

Por essas razoes, entendemos como um processo o movimento da Histéria
da Educagio, em que nio ¢ necessdrio falar do passado para falar da hist6ria
(Elias, 1998), uma vez que o registro no presente nada mais é do que um
registro da histdria no presente e que s6 pode ser analisado no futuro, em sua
condicio passada, se seu registro ocorrer.

Tratar de registros do processo social de maneira comparada sobre a
Educacio Especial, do ponto de vista tedrico-metodoldgico, cujo recorte
histérico se baseia entre 1996 e 2018, implica-nos dizer também que nao se
trata de um estudo cuja base venha a ser o calenddrio e o relégio, como uma
fonte do “tempo” (Elias, 1998).

Requer de nés que a andlise desse perfodo indique uma breve representagio
de um fluxo de longa duragao, do que vem sendo construido historicamente
como direito & educagio em todos os seus niveis. Isso provoca-nos dizer que a
forma com a qual trabalhamos aqui é a de escrever sobre o processo social da
Educacio Especial no Ensino Superior, de modo a compreender que os:

[...] acontecimentos passados ou presentes, em nossa sociedade ou em socie-
dades estrangeiras, representa um grau de progresso. Ela conduziu aqueles que
estudam as sociedades sob o prisma que denominamos “histéria” a trazerem
de novo 2 luz uma massa cada vez maior de fatos particulares, relativos a cada
periodo que eles distinguem entre pré-histéria e a época contemporinea.

(Elias, 1998, p. 148)

No nosso caso, o processo social da Educac¢io Especial no Ensino Superior
nao se torna “menos histérico ou mais histérico”, pelo simples fato de nio estar
nas supostas caixas da historiografia. Assim, a Educacio Especial no Ensino
Superior do México e do Brasil passou por uma transformagao na transicio do
século XX para o século XXI, em que:

Nao se trata somente do fato de a sociologia ter se tornado, cada vez mais,
um dominio da pesquisa relacionada ao presente, ¢ a histéria, por sua vez, ao
passado; esse tipo de separagio proporcionada pela divisao do trabalho, além
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disso, tem alimentado a tendéncia a igualar o “histérico” a algo relacionado
a0 passado e o “sociolégico” a algo relacionado ao presente e, consequente-
mente, a pensar o “presente” e o “passado” das sociedades humanas como se
tivessem em si mesmos uma existéncia separada e independente [...]. Parece
evidente que “histéria” s6 possa ter esse significado, e nenhum outro. (Elias,
1998, pp. 209-210)

Com base nesse didlogo, reforcamos a necessidade de que a ciéncia continue
a se valer das mais diversas fontes, numa dindmica do conhecimento. Assim:

[...] nas Gltimas décadas, se tenta pensar a histéria ainda que com muitas dessas
referéncias, mas fora de esquemas e ortodoxias, e se adota uma concepgao de
histéria que leva em conta toda a experiéncia humana a que nio ¢ alheio o
historiador em seu trabalho. (Vieira Peixoto, & Khoury, 2007, p. 17)

Entao, este estudo ¢ direcionado para contribuir com a produ¢io de
outros sentidos da Educagio no Ensino Superior, como ¢ o caso da Educagao
Especial. Nas abordagens histérico-documentais, baseamo-nos naquelas cujas
leis se fazem permanentes, partindo das constituigoes federais do México e do
Brasil, de forma a pensar que estas sdo reflexo de um fluxo histérico de longa
duragio, que as concebeu no formato que se encontram hoje. O que trouxe o
desafio de que:

Os documentos do Poder Legislativo sao importantes, mas a auséncia de ins-
tituigbes arquivisticas organizadas e preparadas para abri-las 4 consulta publica
nio tem inspirado os historiadores para melhor explord-los. De maneira geral,
pode ser procurado para se consultar os originais da legislagio, embora tais
documentos sejam encontrados em versoes publicadas em didrios oficiais e
colegoes legislativas. (Bacellar, 2011, p. 34)

Os documentos utilizados sdo oriundos das pdginas virtuais da CAmara
dos Deputados do México e da Camara de Deputados do Brasil, e estao dispo-
niveis nos quadros 1 e 2 a seguir.

Apesar de termos entrado em contato com outras tantas leis, decretos,
portarias e politicas publicas que tratam do publico-alvo da Educagdo Especial
nos dois paises (leis trabalhistas, de direito social, direito a satide e ao lazer
etc.), foram priorizados os documentos que abordam do processo de escolari-
zagdo e que encaminham para o Ensino Superior.
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Tabela 1. Relagio das legislagoes mexicanas sobre educagio

México

NN N AR W N~

10
11

Constitucién Politica de los Estados Unidos Mexicanos, de 1917
Cédigo Civil Federal, de 1928

Ley Federal de Derechos, de 1981

Ley de la Comisién Nacional de los Derechos Humanos, de 1992
Ley General de Educacién, de 1993

Ley Federal para prevenir y eliminar la discriminacién, de 2003
Ley general de la infraestructura fisica educativa, 2008

Ley para la Integracién de las Personas con Discapacidad del estado de Veracruz de
Ignacio de la Llave, 2010

Ley general para la inclusién de las personas con discapacidad, de 2011
Ley federal de justicia para adolescentes, de 2012

Programa Nacional para el Desarrollo y la Inclusién de las Personas con Discapacidad—
2014/2018, de 2013

Nota: Cdmara de Diputados (2020).

Tabela 2. Relagio das legislagoes brasileiras sobre educagio

Brasil

N N N R N~

10

11
12

13

Constitui¢io da Republica Federativa do Brasil. Brasilia, de 1988

Lei n°. 8.069 — Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), de 1990
Politica Nacional de Educagio Especial, de 1994

Lei 9.394 — Diretrizes e Bases da Educagao da Educacio Nacional, de 1996a
Portaria n°. 277 do Ministério da Educacio, de 1996b

Decreto n°. 3.298, de 1999a

Portaria n°. 1.679, de 1999b

Resolugao n°. 2 do Conselho Nacional de Educagio (CNE-CEB) — Diretrizes
Nacionais para a Educagao Especial na Educagao Bésica, de 2001

Portaria n° 3.284, de 2003

Plano de Reestruturagao e Expansio das Universidades Federais — REUNI — Decreto
Presidencial n°. 6096, 2007

Politica Nacional de Educagio Especial na Perspectiva da Educagio Inclusiva, de 2008
Decreto n°. 7.234 — Programa Nacional de Assisténcia Estudantil, de 2010

Decreto n°. 7.611 — Dispoe sobre a educagio especial, o atendimento educacional
especializado e d4 outras providéncias, de 2011a

Nota: Camara dos Deputados-Brasil (2020).
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As leis, além de suas determinagoes, representam um conceito de socie-
dade em que foram criadas, e mostram as caracteristicas de como os grupos
que as organizam de compdem, pois sio guiadas tanto nos hdbitos quanto na
alteracio destes.

Para o publico-alvo da Educagao Especial, desde ser considerado como
“estorvo” por sociedades mais antigas que a do século XXI no Ocidente,
passando por mero “descarte”, relegada a caridade, e que hoje encontrar-se na
condi¢ao de individuos de direito, um longo percurso do processo civilizador
precisou ocorrer.

3. DESENVOLVIMENTO

O desafio de fazer um estudo comparado internacional sobre os processos
sociais da Educacio Especial no Ensino Superior mexicano e brasileiro, consi-
derando suas peculiaridades sociais, culturais, legislativas ¢ politicas, na tran-
sicao entre os séculos XX e XXI, deixa explicito que hd uma continuidade no
processo civilizador nesses paises, a qual se faz necessdrio manter.

Analisar as legislages e ases politicas publicas voltadas para o pablico-alvo
da Educacio Especial na UV e na Ufes permitiu maior aproximacio da reali-
dade desses sujeitos quando acessam o Ensino Superior, ¢ contribuiu para a
reflexio sobre o que México e Brasil vém fazendo com o seu préprio processo
civilizador, em que, pelos documentos aqui citados, percebemos um investi-
mento humanitdrio na preservagio dos direitos individuais.

As andlises fundamentadas na teoria do processo civilizador (Elias, 1993;
2011) encontram-se aqui na ideia de que processo civilizador nio se trata do
quanto um determinado grupo se impoe frente a outro, mds sim da condi¢do
humana na condugio de convivéncia em sociedade, de modo que conflitos e
tensoes sejam vistos como possibilidades da evolugao desse processo.

Dessa forma, compreender que regras fazem parte da organizagio de todos
os grupos sociais dos quais qualquer ser humano venha a compor ¢ de suma
importancia para que, no caso de um estudo sobre duas federagoes — México
e Brasil —, se entenda a necessidade de constante andlise e debate acerca das
legislacoes e politicas pablicas que fazem parte dessas sociedades.

As questoes que diferem as regras de cada processo civilizador — cosmo-
polita, ndcleos de amizades, nucleos familiares, ou qualquer outro — sao as
condicoes que os sujeitos se dispéem a fazé-las, estejam ou nao escritas, regis-
tradas burocraticamente, ou por acordos transmitidos por histdrias orais em
sociedade dgrafas, por exemplo. Ou, ainda, pelos pactos nio ditos explicita-
mente entre grupos de amigos e familiares.
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Os problemas apresentados evidenciam que a mudanca nos “ritos de
passagem” para a entrada e permanéncia no Ensino Superior, com o auxilio
das politicas de compensacio social, exibe a conquista e seguranca de direito.
O que nio quer dizer que culturalmente tenhamos superado tais questoes.

Ademais, faz-nos questionar se hd uma democratizagao ou uma massifi-
cagio do Ensino Superior, cujas “individualidades de um grupo”, por mais
que estejam asseguradas em legislacoes, mostram que hd um longo caminho.
Isso também em decorréncia de um apagamento da responsabilidade social do
Estado, que ultrapassa a linha frdgil do ndo cumprimento dessas legislacoes.

Outro ponto pelo qual ambas ases universidades, tanto a UV quanto a
Ufes, vém passando, quando o assunto é o ptiblico-alvo da Educacao Especial,
estd no entorno de um modelo tGnico de universidade. Isso provoca a neces-
sidade de pesquisas e formagio na drea da Educagio Especial no Ensino
Superior, de modo que aprendamos a trabalhar em meio a diversidade, consi-
derando que, independentemente da/o estudante apresentar ou nio condigoes
de ser inserida/o no publico-alvo da Educacio Especial, a aprendizagem exige
sensibilidade docente, que vai além da seguranca de frequentar um espago
comum de ensino.

Ainda que o fagam, precisamos nos questionar sobre em que medida a
carga hordria de trabalho, a quantidade de hora/aula, a exigéncia de produti-
vidade de artigos cientificos em larga escala, os abusos praticados por agéncias
de fomento A pesquisa, o reduzido tempo para a conclusio de mestrados e
doutorados, tém provocado um sucateamento da triade “Ensino, Pesquisa e
Extensao”, a qual a universidade se constituiu historicamente.

O Plano de Reestruturagio e Expansio das Universidades Federais
(REUNI), que veio como possibilidade de investimento financeiro e de
mudanga nos curriculos, conseguiu contemplar, ainda que, de forma inefi-
ciente, as alteragoes arquitetdnicas das universidades publicas brasileiras de
modo geral.

Além disso, quando comparamos as legislagoes e politicas publicas, perce-
bemos que tanto a UV quanto a Ufes veem que o problema para a prépria
estrutura que onera o corpo docente pode estar também na sua localizagao de
“zona de conforto” em néo repensar préiticas de aprendizagem e ensino.

Faz-se necessdrio que haja adequacio do corpo docente s universidades do
século XXI, em que a/o docente, além de precisar compreender que o ptblico
nio ¢ mais aquele homogéneo, rico e privilegiado de décadas atrds, também
nao é a/o docente a Unica pessoa que detém ferramentas de acesso a infor-
magio, principalmente em meio 2 revolugio das Tecnologias da Informacio e
da Comunicacio (TIC).
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Quando essas relagoes nio sio rompidas, percebemos que as estruturas
de poder estio intrinsecas nessa sociedade, onde o fato da maioria nio se
inserir na condi¢ao de publico-alvo da Educagio Especial ¢ o que mantém os
formatos de poder na UV e da Ufes.

Todavia, ainda que essas estruturas permanegam, existem tensoes nos
processos da interdependéncia dos quais provocam alteragbes nos modos
como individuos, sociedade e Estado conduzem um mesmo processo civili-
zador, quando, por exemplo, tem-se o caso da estudante surda numa turma de
ouvintes na Ufes, bem como de uma estudante cega da UV, que apds compro-
vada a ndo adaptagio da sua avaliago, a institui¢do reconsiderou como errdnea
a avaliacio nio adaptada (Bazilatto, 2017; Conceigio, 2017).

Assim, estudantes publico-alvo da Educagao Especial tém conquistado
espaco no Ensino Superior, tal como na UV e na UFES, e nio podem ser
vistos como meros espectadores de seu processo social e das conquistas por
direitos inerentes a sua existéncia humana. Uma vez que, somente com a
participagio popular exercendo seu processo de tensio na historicidade do
movimento de expansio e universalizagio da educacio, ampliando direitos e
politicas publicas junto ao Estado, é que a sociedade terd condigées de poten-
cializar os processos de acesso e permanéncia desse ptblico o ensino superior.

De modo que a América Latina nfo trabalhe meramente para atingir metas
e indices estabelecidos por organismos internacionais, mas que se enxergue na
expansdo do ensino superior a democratizagio do saber cientifico historica-
mente construido.

Entende-se entdo que seja indispensdvel convocar a universidade e as
pessoas nela envolvida, para a dedicagdo de tarefas investigativas para o avanco
do conhecimento dos problemas que circundam, e que um estudo histéri-
co-documental complementado pela entrevista oral, cuja andlise do processo
social em que estd inserida advém como uma das possibilidades de pensar o
tempo sem hierarquias de si mesmo, no que se refere ao passado, presente ou
futuro. Mas fazendo dessa divisao o sustento tedrico com o qual a humanidade
contribua consigo, para entender o seu préprio estdgio de processo civilizador.

Ainda que as particularidades tenham sido consideradas, nao podem mera-
mente ser julgadas pela benevoléncia ou aguardar que ocorram para que sejam
contempladas pela corregao paliativa. Em Estados federativos, suas legislagoes
e politicas publicas necessitam prever que excegbes podem ocorrer e precisam
de solugoes que contemplem o respeito A condi¢io humana de direito.

Nesse processo, foi possivel observar outras questoes que o México e o
Brasil apresentam em comum, quando comparamos suas legislagoes e politicas
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publicas: referem-se aos interesses de organizagées de cunho privado, nacio-
nais e/ou internacionais, com ou sem fins lucrativos.

Se a0 longo das décadas de 1980 institui¢des como Banco Mundial e
Fundo Monetério Internacional financiaram pesquisas de estudo comparado,
visando formas de compreender a realidade de paises com os quais forneceu
empréstimos financeiros que os afundaram economicamente; por outro lado,
as décadas de 1990 e 2000 foram marcadas por politicas em que outras prer-
rogativas foram gestadas (Célio Sobrinho et al., 2015).

As préprias legislacoes foram se configurando de modo a estabelecer menor
dominio estrangeiro sobre esses paises, ainda que seja forte essa influéncia.

Em ambos os paises levamos em consideragao os dados relacionados ao
primeiro ano em que aparecem informagdes numéricas sobre estudantes
publico-alvo da Educagao Especial na Educa¢io Superior, e comparamos com
o ultimo ano divulgado pelos érgaos responsdveis, para chegar ao percentual
de evoluc¢ao das matriculas.

Tabela 3. Niimero de matriculas na Educagio Superior no México e no Brasil

Local Total em 2012 Total em 2020 Crescimento em %
México 5.872 48.188 720%

Total em 2011 Total em 2018 Crescimento em %
Brasil 23.250 43.633 87,66%

Nota: Até o encerramento do presenté trabalho, em 09 de setembro de 2020, o Inep ainda nio
havia disponibilizado em sua pdgina na internet os dados relativos ao ano de 2019, sobre a Educagio
Superior no Brasil. Elaboracio dos autores (dados do Censo Escolar do Ensino Superior 2011-2018/
Brasil e dos Anuarios Estadisticos de Educacién Superior 2012-2020/México).

Apesar desse crescimento, de acordo com Hora e Pantaledo (2018), tanto
as universidades no México, quanto no Brasil, ndo deram conta da melhoria
de espacos fisicos com acessibilidade, e menos ainda das mudancas curricu-
lares, pedagdgicas e técnicas para a inclusio e permanéncia dos estudantes
publico-alvo da Educacio Especial.

No caso brasileiro, mesmo que possuamos esses dados no Censo Escolar
da Educagio Superior, a sua confiabilidade ¢ duvidosa, tendo em vista que a
“Busca Ativa”, feita pelo Nucleo de Acessibilidade da Universidade Federal do
Espirito Santo (Naufes), explicitou que a autodeclaragio no ato da matricula
nao representa o real nimero desse ptblico frequentando a Educacio Superior,
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o que dificulta a organizagio das politicas de acessibilidade e permanéncia
neste nivel de ensino.

Até o segundo semestre de 2016, a Ufes registrava 187 matriculas. Porém,
ap6s a “Busca Ativa”, convidando os autodeclarados a conversarem no Naufes,
esse numero foi reduzido para 54. Atualmente, a Ufes vem implantando uma
banca de avaliagio no ato de autodeclarar-se, somando aspectos fenétipos aos
laudos para se fazer a andlise se a/o estudante se insere ou nio no publico-alvo
da Educagao Especial.

De toda sorte, ainda que se tenha reduzido o ndmero apds a “Busca Ativa’”,
isso nio retira a responsabilidade das coordenagdes, corpo docente e adminis-
trativo de observarem tais questdes em seus locais de trabalho, uma vez que a
omissao representa a negacio dos direitos assegurados constitucionalmente.

As informagées como as mudancas e adaptagoes curriculares, de forma que
atendessem as estudantes cega e surda, da UV e da Ufes foram fruto das entre-
vistas que estabelecemos com as mesmas ¢ docentes que estiveram a frente de
setores que organizavam as questoes de estudantes publico-alvo da Educagao
Especial nestas universidades.

No caso da UV, as pessoas que cederam as entrevistas foram indicadas
pela equipe do “Programa de la Universidad para la inclusion de personas con
discapacidad’, de acordo com a disponibilidade de cada individuo, levando
em consideracio as distintas diversidades, sendo essas com deficiéncia visual,
motora, intelectual e de linguagem oral.

Para o caso da Ufes, foram selecionadas quatro pessoas por meio de busca
junto aos Diretérios Estudantis e Coordenacoes de Colegiado, em que as
entrevistas orais procederam pelos mesmos caminhos que na UV, com respeito
as diversidades que cada estudante possui.

Ambas as instituicoes com desafios que as fazem situar-se no processo de
adaptagio para o cumprimento dos direitos do publico-alvo da Educagio
Especial, e as entrevistas foram direcionadas para estudantes de cursos
presenciais.

Neste marco de ideais, se aborda o tema com informantes-chave, estu-
dantes do publico-alvo matriculadas/os na UV e na UFES, quem por meio
de suas vivéncias descrevem suas experiéncias de vida, os sentidos, os signi-
ficados daquilo que sucede e que lhes rodeia; elementos que tém conduzido
para a consecugio de projetos onde se centra este tema, que desafia a propria
universidade.

Também nio se quer aqui criminalizar sujeitos, mas contribuir com a
producido de trabalhos académicos que objetivam chamar a atencio para a
seguridade de direitos humanos, ¢ o quanto os processos sociais narrados,
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tanto na UV quanto na Ufes, tém contribuido para o processo civilizador em
curso nas sociedades do México e do Brasil.

Isso se deve as mudancas de comportamento que o proprio publico-alvo
da Educacio Especial tem promovido. Mudancas estas que versam sobre o
comportamento de colegas de classe e docentes. Mudangas, como jd sina-
lizadas, nao explicitamente deste momento, mas constituidas no fluxo da
escolarizagdo, bem como do préprio modo com o qual a sociedade ocidental
tem se constituido em um processo civilizador.

No fluxo do rompimento com processos de “descivilizacao” (Elias, 2000),
encerrar as barreiras passadas do descarte, deixando criangas que nasciam com
deficiéncia para sobreviverem pela prépria sorte; questionar medidas carita-
tivas, ainda que estas tenham cumprido papel fundamental diante da omissao
do Estado; e chegarmos ao ponto em que entendemos o publico-alvo da
Educagao Especial como detentor de direitos: tudo isso compée um processo
social no fluxo de um processo civilizador que deve continuar.

Essas mudancas de comportamento contribuem para assegurar a execugao
daquilo que as legislagoes preveem, e que, por somente existirem, no implicam
na efetivacio e nio asseguram a concretizagio dos direitos.

Assim, apds a nossa andlise acerca das legislagdes e politicas publicas sobre
publico-alvo da Educagao da UV e da Ufes, surgem indagacées que instigam
a continuidade da pesquisa. Dentre os questionamentos considerados essen-
ciais, estd: apesar da legislacio e das politicas publicas, das tensoes provocadas
pelo publico-alvo e das dificuldades em concretizar direitos assegurados cons-
titucionalmente, como fazer Educagao Especial no Ensino Superior de modo
que as atitudes mudem e que os investimentos financeiros contemplem os
problemas no atendimento, em um pais do capital?

Indagacio essa que vai contra os indices de “sucesso” aos quais estudantes
sdo submetidas/os. Sejam nacionais ou internacionais. Refere-se neste trabalho
a0 conjunto de conhecimento cientifico e historicamente construido pela
humanidade, do qual se dela provém, a ela pertence. E o Ensino Superior nio
¢ diferente. Educar precisa ser para além dos “indices”.

Isso faz inteiramente parte do processo social, conforme aponta Elias
(2006), tendo em vista a forca politica e social que a educacio especial
demonstra ao romper com o histérico do campo do castigo divino, da cari-
dade e ocupar entao espago préprio na educacio em seus modos de fazer, de
pensar e de ser. Por tais agdes (fazer, pensar e ser), configura-se a forma com a
qual seres humanos distinguem-se dos demais animais e constroem a histéria
na educa¢io como condicio de ciéncia, na sua prépria condigio de ser e se
fazer humana.
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4. CONCLUSOES

Diante do exposto, o texto se fundamentou em produzir informagoes de cunho
qualitativo para chegar aos resultados apresentados, sem com isso, necessaria-
mente estabelecer um paralelo comparativo para encontrar “as mesmas infor-
magbes” em ambas ases universidades.

O intuito foi de entender que o estudo comparado que produzimos tem
por interesse entender que as informagdes, independentemente de quantas
sejam, nos demonstram um somatério de como temos aprendido, UV e Ufes,
México e Brasil, a produ¢io de um mesmo capitulo da histéria da Educagio
Especial no Ensino Superior.

Assim, tomamos por interesse observar que a apresentagio e exemplificagio
de informacoes coletadas nas duas universidades apontadas foram no sentido
de dialogar com a literatura que j4 pesquisou sobre o assunto, tal como em
Bazilatto (2017) e Conceicio (2017) somados aos documentos indicados como
estudados nas tabelas e que subsidiaram as consideraces tecidas no artigo.

Concluimos esses apontamentos indagando por meio de duas questoes
que emanam do processo da pesquisa. A primeira — que se subdivide em trés:
a presenca de estudantes piblico-alvo da Educacdo Especial nas universidades
movimenta a balanca de poder na relacio estabelecidos e ouzsiders no coti-
diano das instituigoes? Como? Por qué?

A segunda, remete-nos as reflexes em que uma das principais criticas a
escrita da histéria, inclusive em Elias (1993; 1998; 2001; 2006; 2011), é essa
de que: para se falar de histéria tem-se que falar de um tempo passado, esque-
cendo-se de que hd um registro no presente que s6 pode ser analisado no
futuro como passado, se ele for registrado? E que ¢ este o foco da histéria:
estudar os registros?

Um estudo que se utilizou dos recursos histérico-documentais nao se refe-
renda somente por si, mas a0 mesmo tempo fez-se necessdrio contextualizar
sob quais condicdes politicas as referidas legislagoes foram construidas.

No entanto, essa ¢ outra critica que o Elias (2011) faz a esta forma de
hierarquizar o registro da histéria: a de que para ser histéria tem que dizer do
momento politico, econdmico em que o pais vivia, por exemplo. E enten-
demos a critica quando pensamos em histéria da educacio e, mais ainda, de
um campo marginalizado na histéria da educagio, como ¢ a educacio especial.

Ao longo do texto existem questdes que explicitam o quanto a pesquisa
cientifica proporciona do frutifero campo das incertezas, o que nos permite,
a0 menos, por enquanto, dizer que o reconhecimento da humanidade do
outro ¢ também o reconhecimento da prépria condi¢io humana e da sua/
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nossa histéria e, em conjunto, possibilitam caminhos para a manutencio do
processo civilizador.
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RESUMEN

Este articulo aborda los significados del concepto «metodologia de la investiga-
ciény, inferidos a partir de la revisién de los planes y programas de estudios de
tres programas de doctorado en Educacién de México. Estos doctorados, ademds
de disenos curriculares especificos, cuentan con profesores consolidados en pro-
cesos de investigacién y varias generaciones de estudiantes formados(as). En este
documento se explica el andlisis realizado de los planes y programas, basado en la
delimitacion e interpretacién de unidades de contenido presentes en el discurso
curricular relacionadas con el concepto metodologia de la investigacién. Producto
de lo anterior, se enuncian algunos hallazgos acerca de significados dados en cada
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programa doctoral a elementos clave de este concepto, junto con una mirada com-
parativa entre los tres programas, en el marco de estudio de la formacién para
la investigacién educativa. Como parte de los resultados se encontraron nueve
grandes atribuciones de significado al concepto, con distinto nivel de afinidad
entre estos programas. Se comparten las concepciones de que la metodologia de
la investigacion es mds una légica de generacién de conocimiento que una defini-
cién de técnicas, asi como el hecho de que comprende bases epistemolégicas para
métodos particulares. En todos los programas se sostiene, asimismo, el cardcter de
la metodologfa de la investigacién como objeto de conocimiento y de formacién
en constante evolucién.

Palabras clave: metodologfa de la investigacion, significados, discurso acadé-
mico, programas de doctorado en Educacién

Meanings on research methodology in doctoral programs in education.
An exploration from its curricular component

ABSTRACT

This article discusses the various meanings attributed to the concept of research
methodology, based on an analysis of the study plans and programs of three doc-
toral programs in education in Mexico. These programs have well-established
faculty and have produced several generations of trained students. The article
outlines the methodology used to analyze the curricular discourse related to
the concept of research methodology, and presents findings that highlight the
different interpretations given to key elements of this concept across the three
programs. The results reveal nine major attributions of meaning to the concept
of research methodology, with varying degrees of similarity across the three pro-
grams. One shared conception is that research methodology is primarily a logic
of knowledge generation, rather than a set of techniques. Additionally, all three
programs acknowledge that research methodology is an object of knowledge and
training that is constantly evolving.

Overall, this article provides valuable insights into the ways in which research
methodology is understood and taught in academic settings, particularly within
the context of doctoral programs in education. The use of a comparative approach
allows for a deeper understanding of the nuances and differences in meaning that
exist across different programs.

The article is relevant to scholars and educators interested in research methodo-
logy and its role in training for educational research.

Keywords: Research methodology, meanings, academic discourse, education
doctoral programs

Educacién XXXI1(62), marzo 2023 / e-ISSN 2304-4322



Significados sobre metodologia de la investigacién en programas de doctorado en Educacién

Significados da metodologia de pesquisa em programas de doutorado em
educacao: uma exploragio a partir de sua componente curricular

Resumo
Este artigo discute os significados do conceito de metodologia de pesquisa, infe-
ridos a partir da revisio dos planos e programas de estudo de trés programas de
doutorado em educagio no México. Esses programas possuem professores com-
prometidos com processos de pesquisa e vdrias geragoes de alunos formados.
O documento apresenta uma andlise dos planos e programas, com base na deli-
mitacdo e interpretagio das unidades de contetido presentes no discurso curri-
cular, relacionadas ao conceito de metodologia de pesquisa. Sio apresentadas
constatagoes sobre os significados atribuidos em cada programa de doutorado a
elementos-chave desse conceito, bem como um olhar comparativo entre os trés
programas, no contexto do estudo da formacio para a investigagio educacional.
Como resultado, foram encontradas nove grandes atribui¢es de sentido ao
conceito, com diferentes niveis de afinidade entre os programas. As concep¢oes
de que a metodologia de pesquisa ¢ mais uma légica de geracio de conhecimento
do que uma defini¢do de técnicas, bem como o fato de que esta compreende bases
epistemoldgicas para métodos particulares, sio compartilhadas em todos os pro-
gramas. Além disso, em todos os programas é mantido o cardter da metodologia
de pesquisa como objeto de conhecimento e treinamento em constante evolugio.
Palavras-chave: metodologia de pesquisa, significados, discurso académico,
programas de doutorado em educacio
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1. INTRODUCCION

Hablar de metodologia de la investigacion implica referirse a un concepto que
comprende todo un campo semdntico moldeado por la disciplina cientifica
en que se incluye como objeto de discusion. En el caso de la investigacién de
la cual se desprende este trabajo, se exploran significados atribuidos a dicho
concepto presentes en el discurso constituido por los planes y programas de
estudio de tres doctorados en educacién en México.

Respecto al estudio de tales significados, conviene notar que, aun cuando
los planes y programas mencionados han sido construidos mediante trabajo
colaborativo entre las y los investigadores que participan en la formacién en
las instituciones que ofrecen los doctorados, pueden existir discrepancias entre
ellas y ellos en el enfoque que se da al quehacer de la investigacién y la manera
de comprender sus condiciones, lo cual a su vez puede quedar expresado en
enunciados distintos al interior de los documentos curriculares. De este modo,
se confirma que una de las determinantes para atribuir significado al con-
cepto metodologia de la investigacién es de orden curricular, como sostienen
Guzmidn y Garcia (2016).

Sobre esto conviene sefialar como, a pesar de que elementos como la pre-
sentacién de cada programa, sus perfiles de ingreso/egreso y los espacios for-
mativos denominados «Seminarios de metodologia» presentan distinto grado
de definicién del concepto metodologia de la investigacion, en todos prevalece
la idea de que este concepto trasciende la mera descripcién de métodos, téc-
nicas e instrumentos.

2. MARCO DE REFERENCIA: EL DISCURSO ACADEMICO Y SUS ZONAS DE
CONSTRUCCION

El concepto discurso académico refiere en principio a un lenguaje especializado
compartido por una comunidad de prdctica disciplinar. En tal sentido, no es
exclusivo de las ciencias sociales ni del campo de la investigacién educativa,
sino que existe practicamente en todas las dreas de generacién de conocimiento
cientifico y de formacién para ese quehacer. No obstante, puede distinguirse
a través de algunos términos y expresiones que lo constituyen, los cuales son
comunes a diversas disciplinas. Tal es el caso del concepto de metodologia de la
investigacién, por ejemplo.

La categoria discurso académico permite identificar al menos tres dimen-
siones en su andlisis (Bolivar, 2004; Pardo, 2007; Hall & Lépez, 2011): lin-
gliistica, dado que se conforma a partir del lenguaje; cognitiva, en tanto implica
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procesos de construccién de conocimiento, y sociocultural, en la medida que
quien emplea el discurso académico lo hace desde una posicién dada en un
contexto de interaccién donde se producen significados.

Cuando se utiliza en determinado dominio académico o disciplina, el
discurso se sujeta a una serie de expectativas, convenciones y pricticas que
influyen en la comunicacién académica y ayuda a explicar la trayectoria de
los miembros de las comunidades que lo emplean. Como consecuencia de lo
anterior, el dominio de cierto discurso académico termina por ser un medio de
acceso a comunidades de préctica cientifica (Alberteris et al., 2019).

Con relacién a lo anterior, se esperarfa congruencia entre el discurso susten-
tado en el diseno curricular de los programas y aquel que se aprende durante
la formacién doctoral, aunque es en esta tltima donde ocurre la construccién
de significados por parte de las personas que interactiian, enuncian y en el
mejor de los casos se apropian de ese discurso, mismo que posee enunciados
particulares y con rasgos propios. Es en este sentido que se puede plantear la
vinculacién entre el discurso y la cultura académica donde se construye, pues
se vuelve un conocimiento aprendido, compartido y utilizado en interaccién
con otros miembros, lo cual aporta identidad y orienta los modos de actuar
y pensar de una comunidad (Pardo, 2007). No hay que olvidar, en el caso
especifico de este estudio, cémo para quienes se van familiarizando con un
posgrado en educacién, cuando su formacidn inicial no es en ciencias sociales,
existe una particular dificultad para alcanzar el dominio del uso de conceptos
y proposiciones que forman parte del discurso de este campo disciplinar.

3. METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION. MIRADAS EN TORNO A LA SIGNIFICACION
DE UN CONCEPTO AMPLIO

El concepto metodologia de la investigacién se sitda en distintas coordenadas
en el plano de la epistemologfa. En este estudio coincidimos con Tourifidn y
Sdez (2000, p. 377), en que «es un dmbito de conocimiento que versa sobre
la forma de proceder de la ciencia y se ocupa especificamente de la manera
de construir y desarrollar conocimiento». En este sentido, tiene una parte de
significado como «teorfa del método», pero no se agota alli. Tanto en estudios
particulares como en general en la discusion sobre las condiciones de produc-
cién del conocimiento cientifico, la metodologfa de la investigacién implica
un trabajo de reflexién arduo, relacionado con aspectos como el propio con-
cepto de realidad y su comprensién a través de determinados recursos tedricos
y empiricos, a fin de fundamentar y definir de manera lgica los problemas u
objetos de estudio (Aguilera, 2011).
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Otras de las aristas que se abordan sobre la metodologia de la investiga-
cién tienen que ver con su ensefianza en programas formales (Gugliano &
Robertt, 2010; Guzmdn & Garcia, 2016) sobre todo en el campo de las cien-
cias sociales, as{ como los efectos en la experiencia de estudiantes que realizan,
por ejemplo, trabajos de investigacién como las tesis doctorales (Concepcién
etal., 2019).

Por otro lado, la relevancia de la metodologia de la investigacién no solo
estd dada por razones de formacién, sino también porque muchas valoraciones
del conocimiento generado en distintas disciplinas se realizan en funcién de
las cualidades o deficiencias en cuestiones metodoldgicas. Asi, por ejemplo, se
acredita o desacredita algin juicio sobre aspectos ambientales, de gobierno,
de salud publica, en gran medida acudiendo a argumentos sobre la solidez o
falta de rigor metodolégico (segiin sea el caso) en tépicos como el muestreo, la
recopilacién o la forma de analizar e interpretar los datos. Dicho en otras pala-
bras, la metodologia en muchas ocasiones se asocia con la credibilidad de juicios
que pueden ir desde el simple nivel de la opinién hasta su consideracién como
conocimiento cientifico.

Uno de los supuestos en este sentido que aqui se sostienen es que la meto-
dologia de la investigacién incluye una discusién de cardcter epistemolégico
en la que el asunto de fondo es cdmo se concibe la realidad que se estudia;
mientras el método de una investigacion particular, por su parte, refiere mds a
los fines y la pertinencia de elementos concretos como universo de estudio o
poblacién, instrumentos de recopilacién y procedimientos para el andlisis de
los datos, en congruencia con el objeto de estudio construido.

Lasolidez de tal reflexién estd asociada con el dominio del investigador para
el manejo no solo de instrumentos, sino de un lenguaje propicio para explicar
cémo recopila y analiza sus datos y darlos a conocer a cierta comunidad aca-
démica. En el campo de la educacién, el abanico de significados relativos a
métodos deviene a su vez en determinados instrumentos, cuya descripcidn,
como se ha mencionado, implica un conocimiento de su l6gica que trascienda
la mera enunciacidn, es decir, que no sea un conocimiento superficial.

4. FL CONCEPTO METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION EN EL DISCURSO
CURRICULAR. UNA BUSQUEDA SEGUN LO DECLARADO EN LOS PROGRAMAS
DE FORMACION

Los programas de doctorado en Educacién a los que se invité a participar en
este estudio se encuentran ubicados en universidades publicas de tres regiones
diferentes de México: una en la capital, una en el noroeste del pais y otra en
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la regién centro occidente. En los tres casos el programa estd ubicado en un
Centro, Departamento o Instituto cuya principal funcién es la investigacién
educativa y la formacién de investigadores en educacién. Los tres programas
estdn orientados a la investigacion, y han sido evaluados favorablemente por
su buena calidad en el Sistema Nacional de Posgrado, y la mayorfa de sus
profesores estd reconocido en el Sistema Nacional de Investigadores (SNI).
La antigiiedad de los programas varfa: el Doctorado 1 inici6 en la primera
década del siglo XXI, el Doctorado 2 en la década de 1990 y el Doctorado 3
en la década de 1980.

La eleccién de estos programas se hizo bajo el supuesto de que, por su anti-
gliedad y experiencia, tienen un nivel de consolidacién desde el que pueden
aportar elementos que permitan inferir cémo se estd atribuyendo significado
al concepto de metodologia de la investigacién en el discurso académico de
personas en formacién para la investigacién y quienes cumplen el rol de for-
madores. Conviene hacer notar que, tanto en la planta académica de cada
programa como entre los estudiantes inscritos en él, al momento de realizar
este estudio, participaban personas formadas en diversos campos disciplinares,
aproximadamente un 40% en dreas de educacién, otro 40% en disciplinas
afines a la educacién como psicologia, sociologfa, antropologfa, historia o filo-
soffa y un 20% formados en disciplinas relativamente ajenas al campo de la
educacién como derecho, nutricién, administracién u otras.

En este apartado se describen los procedimientos para la obtencién de
datos sobre los documentos constituidos por los programas de estudio. Esta
es una de las fuentes sobre las cuales es posible realizar andlisis de contenido.
Aunque de acuerdo con autores consultados sobre este método (Bernete, 2013;
Diaz, 2018) el principal foco de bisqueda es aquello que no estd declarado de
manera explicita, este estudio se centré en lo dicho acerca del concepto meto-
dologfa de la investigacién en los textos curriculares mencionados, para de alli
obtener inferencias sobre su significado.

Momento 1: Lectura focalizada

En cada texto se realizé un ejercicio de focalizacién de unidades de contenido,
constituidas por enunciados y parrafos donde se encontraron expresiones que
podrian presentarse en tres formas: 7ominal, esto es, se habla literalmente de
«metodologia de la investigacién», «<metodologia» o «método»; complementa-
ria, donde a un término se le aflade como adjetivo la palabra «metodoldgico»;
o vinculante, cuando no se declara explicitamente la palabra «método» ni el
adjetivo «metodolégico», pero se habla de componentes de esta naturaleza
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como los instrumentos y ciertas consideraciones acerca de ellos. Estos frag-
mentos de texto a los cuales corresponden las unidades de contenido de cada
programa fueron tomados textualmente y numerados de acuerdo con el orden
en que se presentan en los documentos originales. También se incluye en
su nomenclatura la designacién de cada programa doctoral (D1, D2 y D3,
respectivamente), junto con el nimero de pdgina en que aparece. Durante
el andlisis se recuperaron caracterizaciones construidas en el programa DI,
detectadas también en el programa D2, y se anadieron aquellas emergidas de
este, codificadas en numeracion progresiva. De igual manera se hizo al avanzar
al andlisis del programa D3.

Momento 2: Categorizacion y articulacion

La agrupacidn de varias de estas unidades de contenido dio lugar a la construc-
cién de ciertas caracterizaciones, entendidas como enunciados que abarcan
una concepcién diferenciada en torno al concepto metodologia de la inves-
tigacién. Estas caracterizaciones se definieron a partir de su construccién
durante el andlisis del texto que contiene el disefio curricular de cada pro-
grama; se codificaron utilizando la letra C y ndmeros consecutivos que indican
la aparicién de significados nuevos surgidos de las unidades de contenido del
discursol. Con base en esas caracterizaciones se infirieron significados vincu-
lados al concepto de interés del estudio.

La Tabla 1 contiene datos sobre el primero de los programas incluidos,
muestra elementos del proceso de andlisis en esa etapa. En la columna derecha
aparecen las unidades de contenido, sin perder de vista el contexto en el cual
se emplean las palabras y expresiones, resaltando la parte esencial que permite
arribar a la caracterizacién que se describe en la columna izquierda, donde a
partir de lo que se dice, se infieren rasgos de significado atribuidos a la meto-
dologia de la investigacién en ese programa. La parte final de la tabla muestra
ejemplos de la forma en que se vinculan algunas caracterizaciones en el dis-
curso del programa.

' En total, del disefio curricular de los tres programas analizados surgieron nueve diferentes caracte-

rizaciones acerca del concepto metodologfa de la investigacién; algunas de estas compartidas por todos
ellos, como se mostrard mas adelante.
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Tabla 1. Elementos del discurso curricular, significados inferidos y articulaciones

Caracterizaciones/cédigos

Unidad de contenido de la que surge la
caracterizacion

C1: Metodologia de la investigacién como
objeto de formacién

Las referencias a la metodologia de la
investigacion se realizan en relacién con

la posibilidad de familiarizarse con ella
mediante la ensefianza en el programa.

...su objetivo principal [del programa] es
formar recursos humanos de alto nivel,
con una amplia cultura cientifica y una
formacién metodolégica sélida para

realizar actividades de investigacién y
para la solucién de problemas educativos”

(Identificacién del D1, p. 7)

C2: Metodologia de la investigacién como
objeto de trabajo y elaboracion

Las referencias se realizan en relacién con
procedimientos de metodologia de la
investigacion (métodos, técnicas, disefio o
instrumentos, entre otros).

El estudio de la problemdtica educativa
ha confrontado en las tltimas décadas un
cuestionamiento de sus planteamientos
epistemoldgicos, se ha enriquecido
notablemente el desarrollo teérico y ha
visto suceder una transformacién en las
metodologias utilizadas. (Descripcién del
D1, pp.12-13)

C3: Metodologia de la investigacién como
objeto de transformacién / evolucién

Las referencias a la metodologia de

la investigacién se relacionan con sus
fundamentos, orientacién, perspectivas o
tradiciones y la discusién sobre estas.

La investigacién de tesis es el recurso por
el cual se propone incorporar todas las
capacidades del estudiante en aras de su
formacién como investigador. Durante los
primeros cuatro trimestres se contempla
su actualizacién, asi como su crecimiento
teérico vy metodolégico. (Plan de estudios

del D1, p. 26)

C4: Metodologia de la investigacién como
objeto de conocimiento

Las referencias a la metodologia de la
investigacion la consideran un saber
bésico que fundamenta las acciones del
investigador en formacién.

Conocimientos: Teorfa educativa;
metodologfa general de investigacién;
estadistica bdsica... (Plan de estudios del
D1, requisitos de ingreso, p. 31)

Ejemplos de articulaciones entre caracterizaciones de significado

Los alumnos]... en los cuatro primeros trimestres deberdn cursar las materias necesarias
para consolidar su formacién teérica y metodoldgica (Descripcion del D1, p. 15)

Aqui se relacionan las caracterizaciones 1 y 3; es decir, se habla de «formacién
metodolégica» y al expresar que tal formacidén es susceptible de «consolidarse» se infiere
que hay una evolucién hacia un mayor grado de dominio).

El empleo adecuado de las técnicas de investigacién no se menospreciard y serd atendido

en cursos especificos. Asimismo, serd supervisado y orientado por el cuerpo de asesores,
en particular por el director de tesis (Descripcién del D1, p. 15).

Aqui se vinculan las caracterizaciones 2 y 1, porque se habla de «técnicas de investigacién»
y
que se emplean, y de la tarea de «supervisién y orientacién» por parte de expertos en la

formacién.
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Los elementos que se esbozan en la Tabla 1 permitieron arribar a la pre-
sentacion de cada programa como un caso especifico de construccién de sig-
nificados del concepto de metodologia de la investigacién, a partir de una
ruta inductiva sostenida en la reflexién de quienes elaboramos este estudio,
centrada no tanto en una ldgica de repeticion o valoracién de la frecuencia con
que determinadas caracterizaciones se encontraron, sino de articulacién entre
ellas y con los otros elementos discursivos presentes en las unidades primarias
de contenido. De alli fue posible interpretar, como se ha dicho previamente,
cémo al interior de cada programa coexisten visiones producto de la forma-
cién de las personas que colaboraron en su diseno, y de los campos discipli-
nares en los cuales han consolidado su quehacer.

La estrategia utilizada como criterio de calidad del andlisis cualitativo de
contenido de los disefios curriculares de los programas doctorales, consisti6
en un trabajo reiterado de triangulacién de las percepciones e inferencias de
los tres investigadores coautores, quienes realizaron de manera individual cada
etapa de anilisis y luego pusieron en comun sus aportaciones como base para
la reflexién cubriendo tantos ciclos de lectura, andlisis, aportacién y discusién
como fue necesario hasta llegar al consenso que se presenta en este trabajo.

4.1. Valor instrumental y cardcter evolutivo. La metodologia de la
investigacién en el D1

El que es designado aqui como D1 es un Doctorado en Ciencias Educativas
con sede en una universidad publica estatal ubicada en el noroeste de México.
El documento completo de su disefio curricular consta de 105 pdginas, y su
estructura abarca aspectos como la identificacién y descripcién del programa,
los perfiles de ingreso y egreso, el plan de estudios y dentro de este, cartas
descriptivas donde se concentran las planeaciones de las asignaturas. Junto a
estos aspectos se encuentran otros no directamente vinculados al interés de
esta investigacion, como los de orden administrativo y de operacién. Para el
andlisis de datos se abordé el primer conjunto de aspectos. De un total de 17
parrafos o unidades de contenido extraidas se obtuvieron las cuatro caracteri-
zaciones distintas mostradas en la Tabla 1.

La agrupaciéon de las caracterizaciones permite distinguir significados
referidos al concepto metodologia de la investigacion los cuales representan:
un contenido de la formacion a ser aprendido por las y los estudiantes, del cual
se incorporan saberes clave al capital cultural, predominantemente en el plano
instrumental. Este conocimiento nuevo pone a los estudiantes en condicién
de «saber un poco mds del oficio» como investigadores reales o potenciales.
La relacién entre estos elementos se muestra en la Figura 1.
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Figura 1. Concepciones curriculares sobre la metodologia de la investigacién,
programa D1

Contenido de la
formacidn

Instrumental para
hacer investigacidn

Conocimiento
tedrico de hase

La formacién en metodologia de la investigacién en este programa implica
consolidar aprendizajes a través de actividades compartidas en espacios
como seminarios y por via de la prictica individual de tareas, entre las que se
encuentran: el disefio de instrumentos, el uso de técnicas y la discusién sobre
cuestiones tedricas asociadas. En su conjunto, esto pretende dar lugar a la
asimilacién, enriquecimiento y evolucién de lo que finalmente se constituye
como una base de conocimientos que permite, a quien realiza investigacidn,
tomar decisiones vinculadas a la eleccién de métodos, instrumentos y procedi-
mientos a utilizar en cada proyecto que se emprenda.

Se confirma entonces que, de acuerdo con el documento revisado, a meto-
dologia de la investigacion representa un recurso adquirido en la formacion para
alcanzar suficiencia en la labor investigativa. Este programa pretende aportar
una «formacién metodoldgica sélida» con fines concretos como «realizar
actividades de investigacién y para la solucién de problemas educativos.
Al enunciar este atributo de la formacién, se reconoce que la metodologia de
la investigacién puede ser aprendida en diverso nivel, con apoyo en las «mate-
rias necesarias» (p. 15), mediante las cuales, las y los estudiantes alcanzan un
conjunto de saberes que les permiten realizar investigacién de manera indepen-
diente, entre los que se encuentran las «técnicas de investigacién» cuyo empleo
«no se menospreciard y serd atendido en cursos especificos» (p. 15).

Este tltimo enunciado precisa que el concepto de metodologia de la inves-
tigacién trasciende un saber circunscrito solo a las técnicas. El conocimiento
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profundo de la metodologia de la investigacién ha de incluir, ademds, las «bases
cientificas y metodoldgicas del campo del conocimiento» en el cual se forman
las y los estudiantes (p. 35). Posiblemente dentro de esas bases se considere
como eje de la formacién —en espacios como los seminarios— la reflexién en
torno a cuestiones como las distintas tradiciones del quehacer cientifico y sus
fundamentos epistemoldgicos, particularmente en el campo de la educacién.

Por otro lado, en el programa D1 se hace referencia a la metodologia de la
investigacién como un concepto general que se concreta en elementos particulares,
pues en distintas partes del texto se alude a nociones como «la metodologia de
la investigacién educativam (p. 27), «la metodologia general de la investiga-
cién» (p. 31), o «la metodologia cuantitativa en educacién” (p. 52) como parte
de los saberes que deben llegar a formar parte del bagaje de conocimientos
de los estudiantes. Este cardcter general del concepto cambia, para dar paso a
sefialar elementos singulares, como «metodologifas que se han transformado»
(p. 13); «el desarrollo de estrategias y metodologias» (p. 21); de «métodos
de investigacién a ser analizados» (p. 47), a los cuales se afade el adjetivo de
«métodos cuantitativos y métodos cualitativos» (p. 38), al presentarlos como
asignatura de estudio.

Esta constante transicién entre lo general y lo particular sugiere que el
concepto metodologia de la investigacién se ajusta durante su tratamiento en
el disefio del programa a un uso que implica distintos niveles de abstraccién
o generalizacién, con predominio de lo particular. Es decir, no se expresa de
manera extensa una nocién del concepto en términos epistemoldgicos (como
la que probablemente se aborde a lo largo de los seminarios dentro del pro-
grama), pero si se le advierte como una materia mds amplia en la que se ins-
criben propésitos relativos a la discusion sobre métodos y el sentido de su uso,
al declarar por ejemplo, que el conocimiento logrado en esa cuestion «permi-
tird que los estudiantes tengan las bases para seleccionar y aplicar métodos de
investigacion cuantitativos» (p. 52).

Otra linea de significados importante comprende a la metodologia de la
investigacién como un conocimiento con las caracteristicas de diversidad y
evolucidn. Por ende, es un concepto susceptible de experimentar cambios cua-
litativos en la comprensién de quien se forma para la investigacidon. De este
modo, cuando se habla, por ejemplo, del «crecimiento teérico y metodo-
l6gico» del estudiante (p. 26), ello implica que «madure» o incremente su
dominio de contenidos particulares subsumidos en el concepto metodologia
de la investigacién (técnicas, métodos, diseno, entre otros), de tal manera que
alcance a construir un trabajo de tesis en el que se aprecien cualidades como
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«diseno metodoldgico pertinente» (p. 37). Incluso se establece para la elabora-
cién de la tesis un «capitulo metodolédgico” (p. 39).

Asimismo, la metodologia de la investigacién es concebida como un
objeto cuya discusién provoca transformaciones en las tradiciones cientificas.
Por ende, se trata de un conocimiento que evoluciona y se renueva como pro-
ducto de esta discusion. As{ se observa en objetivos de la formacién declarados
en asignaturas del programa como los de proporcionar «un panorama sobre la
evolucién histdrica de la investigacién en cada tema y ubicar al estudiante en
la discusion tedrica metodoldgica actual» (p. 48) o en la insistencia de uno de
los seminarios de formacién por «revisar» desde «fundamentos tedricos» hasta
«disefios de investigacién» (p. 52).

4.2 El papel de la teoria en la construccién de conocimiento.
La metodologia de la investigacién en el D2

El programa designado como D2 es un Doctorado en Educacién ofrecido
en una universidad publica cuya sede se encuentra en la capital de uno de los
estados de la regién occidente. La parte central del documento que contiene el
disefio curricular de este programa consta de 28 pdginas, que abarcan aspectos
como su descripcion, el plan de estudios, el mapa curricular y algunos criterios
de evaluacién.

Para el anilisis, se recuperaron caracterizaciones construidas en el programa
D1, detectadas también en el programa D2, y se afiadieron aquellas emergidas
en este, codificadas en numeracién progresiva2. Tras la lectura del documento
curricular de este programa y la segmentacién en nueve unidades de conte-
nido, fueron detectadas tres nuevas caracterizaciones, cuyo surgimiento sigue
la 16gica mostrada en el Tabla 1. En correspondencia con ello, se presentan
enseguida los nuevos cédigos junto con parte del texto curricular de donde
proceden inicialmente.

C5: Metodologia de la investigacién como aprendizaje para la construccién

de teoria

Esta caracterizacidn se distingue en partes del discurso del D2 donde se expresa
que la metodologia de la investigacién estd compuesta de teorfa y al mismo
tiempo obedece a un proceso para construir nuevas categorias teéricas, como
ilustra la siguiente unidad de contenido:

2 De la caracterizacién numerada C5 en adelante.
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. [en este programa doctoral] se propicia que [los estudiantes] aprendan a

construir conocimiento que llegue hasta el nivel de teorizaciones que permitan
una comprension mds profunda de los objetos de estudio... (Identidad del

D2,p.9)

C6: Metodologia de la investigacién como articulacién teoria-método

Esta caracterizacidn incluye referencias en las cuales se insiste en que los
métodos y sus componentes particulares (instrumentos, procesos de andlisis
de datos) deben guardar coherencia con los objetos de estudio. En la siguiente
parte del texto se incluyen caracterizaciones previamente construidas y enun-
ciados vinculantes.

... este doctorado pretende un proceso de formacién metodolégica (C1) fuer-

temente sustentado en el trabajo tedrico conceptual, articulado con el cono-
cimiento de métodos, técnicas y procedimientos (C4-C5), con énfasis en la

congruencia tedrico-metodolégica y la pertinencia de la relacién objeto de
estudio — método (CG). (Estrategias de formacién del D2, p. 12)

C7: Metodologia de la investigacién como fundamentacién epistemoldgica

Esta caracterizacion surge de referencias a la investigacién en cuanto una tarea
que implica una visién holistica o de totalidad en cuanto al quehacer cienti-
fico, y en la que es indispensable plantear la postura que se tiene sobre lo que
se considera conocimiento y las formas validadas de producirlo, incorporando
consideraciones puntuales sobre la naturaleza del conocimiento, presentes a
lo largo de un trabajo de investigacién. La manera en que los espacios de for-
macién como los seminarios de metodologfa aportan a esta visién es sefialada
contundentemente:

...[los seminarios de metodologfa] no se conciben como los tradicionales

cursos de metodologia de investigacién centrados en el ¢dmo hacer, ni como
pasos o etapas a seguir por los estudiantes para la elaboracién de su proyecto de

investigacién, se trata de seminarios que_abordan a profundidad la naturaleza,

complejidad, implicaciones e interrelaciones de quehaceres especificos medu-

lares (problematizar, construir un objeto de estudio, armar un referente teérico
conceptual, etcétera (Estrategias de formacién del D2, p. 12)

Como se aprecia en las caracterizaciones emergidas en el D2, existe una
orientacién fuerte hacia la formacién tedrica, desde una visién en la cual pre-
cisamente la teorfa es un insumo esencial en la construccién de conocimiento.
En otras palabras, la relaciéon indisoluble establecida en la expresién «tedrico-
metodolégico» —de uso frecuente en el discurso curricular de este programa—
deja apreciar una parte medular de la visién que se tiene en el mismo sobre
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la metodologia de la investigacién. Este concepto implica de inicio una labor
de construccion conceprual acerca de lo que se pretende investigar, para lograr
una «comprensién mds profunda» de ello a manera de «teorizaciones» (p. 9).

De este modo, los procedimientos incluidos en los métodos seleccio-
nados para apoyar determinadas investigaciones se conciben en el marco de
un «entramado teérico-conceptual» que los sustenta (p. 13) y no como pro-
cesos desvinculados de un interés particular de estudio para una disciplina o
varias, dado el cardcter multidisciplinar del programa. Esta misma orienta-
cién se declara en propdsitos formativos de diversas «Lineas de Generacién
y Aplicacién del Conocimiento», en las cuales se declaran propdsitos como
«construir a la inclusién como objeto de estudio y de andlisis tedrico concep-
tual...» (p. 19) o «proveer al alumno de un instrumental tedrico basico que
le permita situarse en este campo, construir objetos de estudio y tomar deci-
siones metodoldgicas» (p. 20)

Asi también, en las consideraciones sobre la formacién vertidas a lo largo
del documento curricular del D2, el concepto metodologia de la investigacion
se asocia con la reflexion para dar coherencia a procesos implicados en la gene-
racién de conocimiento. En otras palabras, exige unidad y articulacién entre
objeto de investigacién y métodos, en una légica donde lo tedrico-conceptual
fundamenta «la eleccién de métodos, técnicas y procedimientos (p. 9), ademads
de garantizar aspectos como la «congruencia tedrico-metodoldgica y de la rela-
cién objeto de estudio-método» (p. 12).

Esta cuestién es reiterada como parte de las estrategias de formacién, donde
se concreta la visién sobre la metodologia de la investigacién en su cardcter de
mirada holistica o totalizante, por ejemplo, al mencionar que los seminarios
de metodologia «abordan a profundidad la naturaleza, complejidad, implica-
ciones e interrelaciones de quehaceres especificos medulares (problematizar,
construir un objeto de estudio, armar un referente teérico conceptual, etcé-
tera)», tareas de orden reflexivo previas al trabajo de campo, las cuales «el
investigador necesita realizar sin perder la perspectiva de totalidad en la articu-
lacién de los productos que estos quehaceres generan» (p. 12).

En suma, el D2 coincide, en sus planteamientos curriculares, en que teorfa
y método forman parte de una sola entidad, tanto en la realizacién de una
investigacién como en el producto que se desprende de esta. En términos
textuales, la formacién metodoldgica implica «propiciar una visién holistica
del proceso de investigacién cuya dindmica demanda ese ir y venir entre los
elementos tedricos y los referentes empiricos» (p. 13), asi como «integrar la
experiencia prictica de la investigacién con la reflexién sobre los procesos
implicados en dicha experiencia» (p. 22).
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Visto lo anterior, en el D2 la metodologia de la investigacién adquiere un
significado esencial como ldgica de construccion de conocimiento (p. 23), la cual,
ademds de implicar tareas intelectuales como construir conceptualmente para
explicar un asunto u objeto determinado de investigacién, pone especial cuidado
en no disociar las acciones de recopilacién y andlisis de datos de la construccién
conceptual lograda previamente, aunque se admite la posibilidad de que el refe-
rente empirico aporte elementos para una reconstruccién conceptual.

Como consecuencia, se insiste en que el método construido y empleado en
una investigacion particular mantiene una relacién indisoluble con sus com-
ponentes de orden tedrico. Incluso se sittia el concepto metodologia de la
investigacién en un marco mds amplio que el de los procedimientos de inda-
gacion y su organizaciéon en un estudio especiﬁco, hasta reconocer que abarca
los modos de producir conocimiento que han dado origen a tradiciones cientificas,
mismas que en los seminarios de formacién son susceptibles de ser revisadas,
entre otras cuestiones, en torno a «principios epistemolédgicos implicados en
ellas» (p. 23). De esta manera, la metodologia de la investigacién comprende
las formas propias de llevar a cabo investigacion desde ciertos principios y
précticas que en su conjunto constituyen «los sistemas légicos y los estilos
comunitarios de produccién de conocimientos» (p. 22).

4.3. La proyeccién de una cultura del rigor cientifico. El concepto
metodologia de la investigacién en el D3

El programa D3, denominado Doctorado en Ciencias en la Especialidad de
Investigaciones Educativas, tiene su sede en una institucion de educacién supe-
rior de reconocido prestigio en la capital del pais, y a diferencia de los ante-
riores, expone sus elementos curriculares solo en un sitio web. En él aparece
estructurada la informacién en tres rubros: el primero contiene la presentacién
del programa, sus objetivos y perfiles, plan de estudios, «nticleo académico»
(conjunto de investigadores participantes activos y eméritos en el programa),
lineas de generacién y aplicaciéon del conocimiento e informacién sobre los
estudiantes activos, sus directores de tesis y la ubicacién institucional de sus
egresados. El segundo rubro contiene informacién con cardcter de divulga-
cién, como un repositorio de tesis y las «experiencias de estudiantes y egre-
sados». Finalmente hay otro rubro que concentra datos como reglamentos e
«informaciones académico-administrativas», donde se incluyen, por ejemplo,
los requisitos para presentar el examen de grado.

En principio llama la atencién que dentro de su «mapa curricular», que
cubre 8 semestres de formacién, en el D3 no se declaren materias como
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«Seminario de metodologia». A cambio, se da la denominacién genérica
«Seminario de tesis» a los contenidos contemplados para cada semestre.
Por ello, pareciera que el centro de la formacion es la tesis, como experiencia
de formacién en y para la investigacion, de tal modo que las etapas I a VIII
del «Seminario de tesis» comprenden como resultado respectivo productos
también llamados genéricamente «Avances de investigacién», los cuales van
desde «revisién de literatura, disefio y pruebas de instrumentos» en el primer
semestre hasta «redaccidon de la versién definitiva de la tesis. Resumen en
espafol e inglés» en el dltimo, atravesando por sucesivos momentos de reco-
leccién, andlisis y presentacién escrita de la informacién obtenida del trabajo
tedrico y la indagacién empirica que permiten la construccién de la tesis.

Como se ha planteado en el caso de los dos doctorados anteriores, el
principal insumo para el andlisis en este estudio, se encuentra en el disefio
curricular, considerando aquellos elementos de los cuales se puedan inferir sig-
nificados acerca del concepto metodologia de la investigacion; en este sentido
destacan las siete «Lineas de Generacién y Aplicacién del Conocimiento»
(LGAC) con que cuenta el programa.

En el caso del D3 emergen algunas nuevas caracterizaciones, aunque en los
fragmentos que las ilustran también son sefialadas otras surgidas en el andlisis
de los programas D1 y D2.

C8: Metodologia de la investigacién como impronta de una cultura cientifica

Esta caracterizacidn proviene de las alusiones a partes del proceso de investi-
gacién en las cuales se ponen de relieve exigencias cuyo cumplimiento satis-
factorio otorga, a la persona que lo realiza, una especie de legitimacién como
«productor de ciencia, por ello se insiste en cualidades como el rigor, validez,
autonomia para investigar o relevancia del conocimiento, como se aprecia:

... formar investigadores (C1) [...] que tengan la capacidad de realizar investi-
gaciones con autonomfa y rigor cientifico... (C8) (Objetivo del D3)

El egresado [de este programa] es un investigador auténomo capaz de dar res-
puestas originales, vélidas y relevantes a problemas de investigacién y de con-

tribuir al conocimiento internacional de su campo de especialidad. (C8) (Perfil
de egreso del D3)

C9: Metodologia de la investigacién como perspectiva disciplinar para el

estudio de objetos particulares

En esta caracterizacién se hace referencia al cardcter de orientacién general del
trabajo de investigacién que se logra al adoptar una determinada opcién meto-
doldgica, asi como el enfoque para abordar o aproximarse a un objeto de estudio.
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En las Lineas de Generacién y Aplicacién del Conocimiento (LGACs) con-

vergen marcos conceptuales y aproximaciones metodolégicas (C9) de dis-

tintas disciplinas de las Ciencias Sociales y las Humanidades. La diversidad
de las LGACs contribuye a la formacién especializada de los estudiantes para

comprender, desde distintas perspectivas, los fenémenos educativos que son
objeto de estudio. (Presentacién de las Lineas de Generacién y Aplicacion del

Conocimiento del D3)

La perspectiva teérico-metodoldgica se distancia del determinismo tecnolé-
gico... (C9) (Linea 2 de generacién y aplicacién del conocimiento, Cultura
digital y educacion)

Se adoptan perspectivas interdisciplinarias, métodos cualitativos, de origen
hermenéutico y etnogréfico. (C9) (Linea 6 de generacién y aplicacién del

conocimiento, Jdvenes: Educacién, trabajo y salud)

Comprensién de los fendmenos educativos desde distintas perspectivas te6-
ricas y metodolégicas. (C9) (Colaboraciones con otros sectores de la sociedad,

para la pmdurcio’n de nuevo conocimiento)

Referentes teéricos y metodolégicos para el andlisis critico y_constructivo
de temas de interés colectivo (C9). (Colaboraciones con otros sectores de la

sociedad, para la circulacién del conocimiento)

En las caracterizaciones emergidas en el discurso curricular del D3, sobre
todo en la primera de ellas, se advierte una marcada tendencia a sefialar como
producto esencial de la formacién la adquisicion de una cultura de rigor entre
los estudiantes. De distintas formas, es reiterado que, tanto los investigadores
que forman parte del programa, como sus estudiantes, han de lograr conzri-
buciones destacadas en la sociedad, lo cual abarca no solo el conocimiento que
se produce, sino la construccién de formas para abordar los fenémenos que
se investigan.

Por otro lado, como se expresa en las Lineas de Generacién y Aplicacién del
Conocimiento del D3, las aproximaciones de orden teérico y metodolégico a
los objetos de estudio prevalecientes entre las personas que realizan investiga-
cién en este programa se enriquecen gracias a la participacién de académicos
provenientes de diversas disciplinas, en particular de las ciencias sociales y las
humanidades. La diversidad es tomada aqui como una fortaleza que permite
entender al mismo tiempo a la metodologia de la investigacién como un plano
de concurrencia de disciplinas, las cuales proveen distintas formas de construccién
intelectual para acercarse a los aspectos de la realidad que se pretende investigar.

De manera especifica, esta posibilidad de intervencién de distintas dis-
ciplinas en la formacién y en los significados atribuidos a la metodologfa de
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la investigacién se aprecia en segmentos de discurso curricular como la pre-
sentacién de la Linea de Generacién y Aplicacién del Conocimiento Jdvenes:
Educacion, trabajo y salud, que en la descripcién de su orientacién formativa
dice: «Se adoptan perspectivas interdisciplinarias, métodos cualitativos de
origen hermenéutico y etnografico».

No obstante, en este programa, a diferencia de los otros, en textos como el
plan de estudios o las Lineas de Generacién y Aplicacién del Conocimiento,
no se aprecian reflexiones acerca de componentes y procesos vinculados al con-
cepto metodologia de la investigacién. Estos son senalados de manera puntual,
probablemente porque no se perciben de manera estdtica, sino reconstruyén-
dose durante la formacién. Evidencia de ello es el hecho de indicar en el mapa
curricular que, en los seminarios de formacidn, el recorrido por los «Temas
selectos de la investigacién educativa» y los «Cursos optativos» a desarrollarse
en la primera mitad del doctorado, asi como los avances de tesis que se con-
ciben de manera paralela a estos contenidos, se dan «en funcién de las caracte-
risticas de cada proyecto de investigacién.

De lo anterior se desprende que la concepcién de la metodologia de la
investigacién en este programa no es estdtica ni generalizante, por el con-
trario, se caracteriza por asociar el concepto a las tradiciones cientificas que
han dado lugar a diversas formas de producir conocimiento. Esa mirada se
advierte incluso en la determinacién de los contenidos del curso propedéu-
tico, cuyo médulo final (IV) es denominado «Metodologias de la investiga-
cién educativar. El desarrollo del campo de la investigacién educativa, desde
esta postura, ha conformado distintas posibilidades para buscar respuestas y
tratar de comprender «los fenémenos educativos desde distintas perspectivas
tedricas y metodoldgicas» (Elemento curricular del D3 Colaboraciones con otros
sectores de la sociedad, para la produccion de nuevo conocimiento).

4.4. Algunas comprensiones compartidas

Enseguida se muestra un ejercicio de comparacién entre los significados infe-
ridos en los programas analizados. En la Tabla 2 aparecen enunciados acerca
del concepto metodologfa de la investigacién que, si bien en algunos casos no
corresponden del todo a los elementos predominantes en el andlisis3, repre-
sentan partes de un discurso comun acerca de ese concepto.

> Por ¢jemplo, en el caso del D1, donde la interpretacién construida muestra un predominio del

cardcter instrumental de la metodologia de la investigacidn, esto es, como un hacer, esta es sefialada en
distintas ocasiones en ese mismo programa como un szber que trasciende las meras tareas précticas.
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Tabla 2. Comparacién de planteamientos sobre el concepto metodologia de la
investigacién en los documentos curriculares de los programas doctorales

Espacio

A D1 D2 D3
curricular

La metodologfa de la investigacién trasciende lo instrumental, se
relaciona con una «ldgica de generacién de conocimiento.

La metodologia de la investigacién
Afinidad coTnprende b:flses epistemoldgicas para
métodos particulares.

mayor entre

planteamientos La metodologfa de la investigacién permite

sobre el concepto construir «nuevas teorizaciones».

metodologia de
la investigacién | La metodologfa de la investigacién es un concepto que se encuentra
en constante evolucién, producto de la discusién y pensamiento de
los sujetos que participan en la investigacién.

La metodologia La metodologfa

de la investigacién de la investigacién
provee conocimiento provee conocimiento
de acceso a de acceso a
comunidades comunidades
cientificas. cientificas.

5. DiscUSION

Haber abordado el andlisis de un concepto como metodologia de la investi-
gacién representa en s{ mismo una tarea de alta complejidad, en tanto que,
a diferencia de enfoques convencionales en los cuales se explica en qué con-
sisten ciertos métodos o se hace «teoria sobre los métodos», se buscé distin-
guir, del discurso y lenguaje empleado por personas que hacen investigacidn,
cudles significados le atribuyen al concepto mencionado. Eso se volvié atin
mis dificil porque implicd en varios casos inferir significados no declarados de
modo explicito, lo cual se entiende en la medida en que, al estar implicadas en
cierto quehacer, las personas no siempre cuentan con la calma, las condiciones
y, sobre todo, la demanda de realizar operaciones intelectuales como definir,
caracterizar o precisar cémo entienden determinado concepto, adn si se trata de
un elemento central de ese quehacer.

Conviene recordar en este sentido cémo, por ejemplo, durante el ¢jer-
cicio de sus labores, los formadores en muchas ocasiones refieren al campo de
significado de «lo metodoldgico», con intencién critica o diddctica, a través
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de expresiones que fueron también objeto de andlisis en un trabajo previo
(Moreno, Torres y Jiménez, 2014), tales como: «debe existir coherencia entre
el aparato conceptual y la metodologfa...»; «a nivel metodolégico se tiene que
mejorar en...»; «el rigor metodolégico se garantiza por...»

Lo anterior permite notar cémo se implica el concepto metodologia de la
investigacién de modo permanente en el discurso de personas dedicadas a inves-
tigar, a formar, a generar productos de naturaleza académica y cientifica, como
si los diversos significados de ese concepto se comprendieran por los otros impli-
cados de manera espontdnea. Al respecto, el trabajo de Lépez (2016) advierte lo
que, desde su perspectiva, es una desventaja de las ciencias sociales frente a otras
disciplinas: la de no contar con «significados universales y explicaciones uni-
vocas», cuestién sobre la que vale la pena reflexionar, y en su caso refutar, porque
en las ciencias sociales, las diversas metodologias, mds alld de conjuntos de téc-
nicas, han de ser apreciadas como «marcos de comprensidn cientifica» (p. 116).

Por otra parte, en el acercamiento a los significados que se atribuyen a la
metodologia de la investigacién en los disefios curriculares, no se esperaba
encontrar esos «significados universales y explicaciones univocas» a las que se
refiere Lépez (2016, p. 116); cuestién que no consideramos posible ni preten-
derfamos que asf fuera si estuviera en nuestras manos lograrlo, precisamente
porque los significados comparten con las creencias y las representaciones
sociales el cardcter de ser construidos en interaccién con otros, en los esce-
narios cotidianos en los que se generan las culturas, en este caso las culturas
académicas disciplinares. Era de esperar, tal como ocurrid, que se detectaria
una diversidad de significados porque los académicos de cada programa doc-
toral han ido conformando una cultura, y en ocasiones subculturas, con los
matices propios de su formacién, de su trayectoria profesional y de su tiempo
de permanencia en el campo; mientras que los estudiantes llegan a insertarse a
dichas culturas desde las propias experiencias culturales que han interiorizado.

Tan solo la antigiiedad de los programas: uno surgido en la década de
1980, otro en la de 1990 y uno mds en la primera década del presente siglo,
sugiere que los niveles de cohesién (Moreno, Jiménez y Ortiz, 2011) de las
culturas académicas que en ellos prevalecen son diferentes y que los acadé-
micos —que plasmaron en los disefios curriculares los significados que atri-
buyen a la metodologfa de la investigacién— tienen diferencias importantes.

6. CONCLUSION

Se detectaron y/o infirieron nueve grandes atribuciones de significado al con-
cepto de metodologia de investigacion contenidas en el discurso académico
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utilizado en los disefios curriculares de los doctorados en educacién partici-
pantes. Dichos significados aparecen con mayor o menor grado de afinidad,
frecuencia y profundidad en los diversos programas. Se destaca que compar-
ten de manera especial dos significados: el primero, que la metodologia de
la investigacidon es mds una ldgica de generacién de conocimiento que una
eleccion y definicién de téenicas a utilizar; el segundo, que la metodologia
implica explicitar las bases epistemolégicas que sustentan las decisiones sobre
métodos, técnicas y procedimientos en cada estudio particular. En todos los
programas se sostiene, asimismo, el cardcter de la metodologia de la investiga-
cién como un objeto de conocimiento y de formacidén en constante evolucidn.

Por otra parte, el andlisis de los disefos curriculares permitié percibir que el
discurso con el que estos estdn planteados refleja culturas académicas diversas
en los programas doctorales participantes; no obstante, fue posible detectar
coincidencias y caracterizar los significados de metodologia de la investigacién
que se pudieron inferir de estos documentos, sin que se encontraran contra-
dicciones graves. El hecho de que esto haya sido posible puede interpretarse
como sefial de presencia de cierta dindmica en el campo de la investigacién
educativa, que sugiere avances en la coincidencia del discurso académico gene-
rado por quienes desempefian su funcién de investigadores y formadores en
dicho campo, més alld de la mera incorporacién de términos especializados
al lenguaje académico, lo cual permite afirmar de manera hipotética, y reco-
nociendo que el acercamiento se hizo solo a tres programas de doctorado en
Educacién, que el campo mencionado se encuentra en un proceso de desa-
rrollo que puede apuntar hacia la consolidacidn.
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RESUMEN

La investigacion se centrd en conocer el proceso de adquisicion de la lengua indi-
gena mapuce' para su ensefianza y aportar a los actuales programas de lengua
mapuzugun. Se trabajé con la metodologfa participativa dialdgica-kishu kimkelay
ta che- con profesorado y miembros de la comunidad mapuce de una escuela rural
de la Regién de La Araucania, Chile. Como resultados se observa la ecosonoridad
como apresto para la ensefianza de la lengua indigena, que concierne a la relacion
sonido-accién, onomatopeya-toponimia y naturaleza-lengua. Estos resultados se
asumen como un desafio necesario para ayudar a mejorar los programas de lengua
indigena, debido que, como argumentamos, estos estdn bajo una légica mayori-
tariamente occidental que dificulta la articulacién intercultural en las escuelas.

Palabras clave: ensefianza, educacién indigena, ensefianza de la lengua
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Teaching of Mapuzugun in Chile: Echo-sonority as preparation for the acqui-
sition of the indigenous language

ABSTRACT

This research study focuses on the process of acquiring the indigenous Mapuce
language for teaching purposes in order to contribute to current Mapuzugun
Indigenous Language programs. Using a dialogic participatory methodology
called Kishu Kimkelay Ta Che, we collaborated with teachers and members of the
Mapuce community from a rural school in La Araucania, Chile. Our findings
reveal that echo-sonority plays a crucial role in preparing for the teaching of the
indigenous language. This preparation involves the relationship between sound-
action, onomatopoeia-toponymy, and nature-language. We argue that these
results present a necessary challenge to improve indigenous language programs,
which mostly operate under a Western logic, making intercultural articulation in
schools challenging.

Keywords: teaching, indigenous education, language teaching

Ensino de Mapuzugun no Chile: Ecosonoridade como preparacio para a
aquisi¢ao da lingua indigena

Resumo

Este estudo tem como objetivo investigar o processo de aquisi¢io da lingua indi-
gena Mapuce para fins de ensino, a fim de contribuir com os programas atuais
de lingua Mapuzugun. Trabalhamos com a metodologia participativa dialégica
Kishu Kimkelay Ta Che, em colaboragio com professores ¢ membros da comu-
nidade Mapuce de uma escola rural na Regido de La Araucania, Chile. Nossos
resultados mostram que a ecosonoridade ¢ uma preparacio para o ensino da
lingua indigena, relacionando som-a¢io, onomatopeia-toponimia e linguagem-
natureza. Argumentamos que esses resultados apresentam um desafio necessdrio
para melhorar os programas de linguas indigenas, pois esses programas sio predo-
minantemente estruturados sob uma légica ocidental, dificultando a articulagio
intercultural nas escolas.

Palavras-chave: ensino, educacio indigena, ensino de linguas
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1. INTRODUCCION

Aportar a los actuales Programas de Educacién Intercultural Bilingiie en
Chile (en adelante PEIB) representa un desafio educativo y social, porque se
tensiona el sentido y la finalidad de la escolarizacién en territorio indigena.
El PEIB surge debido a las luchas y reivindicaciones de los pueblos origina-
rios en el dmbito educativo que han desafiado las politicas de castellanizacidn,
homogeneizacién identitaria y asimilacién cultural (Dietz, 2015). En Chile,
el programa se enmarca en la ley Indigena 19.253 (Ministerio de Planificacién
y Cooperacién, 1993), el Decreto 280 (Ministerio de Educacién, 2009), y el
acuerdo de la OIT 169 (ILO, 2006). El PEIB busca contribuir al desarrollo
de la lengua y cultura de los pueblos originarios y a la formacién de ciu-
dadanos interculturales en el sistema educativo (www.mineduc.cl). No obs-
tante, también existen criticas al programa, las cuales se pueden sintetizar en:
el PEIB se concentra solamente en estudiantes indigenas, olvidando que la
educacién intercultural es para toda la sociedad chilena; que se focaliza en
sectores rurales, cuando gran parte de la comunidad indigena se encuentra en
sectores urbanos (Ferndndez & Hauri, 2016); que tiene «tendencia a seguir
favoreciendo visiones occidentales y colonialistas del conocimiento y, por lo
tanto, con un fuerte énfasis en el curriculo nacional por sobre las modifica-
ciones necesarias para atender (e incorporar) la diversidad cultural presente en
diversos contextos educativos» (Espinoza, 2016, p. 2).

El PEIB se expresa en las escuelas en Programas de estudio de Lengua
Indigena, tales como, lengua aymara, mapuzugun, quechua y rapa nui
(reconocidas en la Ley. 19.253 de 1993, Ministerio de Planificacién y
Cooperacién). Especificamente, en los Programas de Lengua Indigena mapu-
zugun (Ministerio de Educacién, 2017), se incluyen los ejes de oralidad y de
comunicacién escrita. La comunicacién oral se entiende como:

La Oralidad constituye una forma de transmisién del conocimiento ances-
tral que, a través de la palabra, se expresa y se enriquece de generacion en gene-
racién. No es un conocimiento cerrado, sino que se adapta e incluye nuevos
elementos, a partir de los cambios contextuales y de la colaboracién de sus
participantes a través del tiempo. El eje de Oralidad se divide en Tradicién
Oral y en Comunicacién Oral, los que deben ser considerados como destrezas
complementarias. (Ministerio de Educacién, 2011, p. 5)

Este ¢je se subdivide en tradicién oral y comunicacién oral, cuestién
que releva el desarrollo de esta competencia en los nifios y jévenes indigenas
mapuce. Para estos efectos, la tradicién oral se entenderd como «patrimonio
inmaterial de los pueblos indigenas. Por esta razén el "Reconocimiento y
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valoracién del acto de escuchar como prictica fundamental de la Tradicién
Oral” ha sido considerado en los Objetivos Fundamentales y como Contenido
Minimo Obligatorio» (Ministerio de Educacién, 2011, p. 5). Por otra parte,
la comunicacién oral:

[...] tiene por finalidad fomentar, a través de sus Objetivos Fundamentales
y Contenidos Minimos Obligatorios, la prictica interaccional del idioma.
Asi como también es importante la utilizacién de vocabulario relacionado
con nociones de espacio, tiempo y parentesco. Es importante enfatizar que las
nociones espaciales y temporales son formas de describir el entorno profunda-
mente ligadas a la cultura y entorno de cada Pueblo. (Ministerio de Educacién,
2011, p. 6)

No obstante, la critica de estos mismos pueblos radica en que, si bien el
PEIB ha incorporado temdticas de sus culturas y lengua al curriculo escolar,
esto ha sido solamente para sectores con alta concentracién de estudiantes indi-
genas, dejando relegada la cultura y lengua solo para ellos/as (Espinoza, 2016).

Paillalef (2018) realiza algunas aclaraciones respecto del mapuzugun,
explicando que la expresién mapu no se agota en su significado: ella se utiliza
también en otras dimensiones como, por ejemplo, la sociopolitica, 0 en un
sentido religioso o sagrado. Paralelamente, la expresién zugun significa el habla
de la tierra donde vive y transcurre la vida del hombre en estrecha comunica-
cién con el resto de los seres vivos y demds elementos de la naturaleza.

Teniendo en consideracién lo anterior, una revisién de los Programas de
Lengua Indigena mapuzugun en Chile da cuenta de que el principio de la for-
mulacién del programa plantea una separacion entre lengua y cosmovision, de
ahi que la ensefianza de la lengua se estructure lingiiisticamente, excluyendo la
importancia de rasgos identitarios y se parcialice en ejes de oralidad y comu-
nicacién escrita, tan solo. Estos ejes, a su vez, en tradicién y comunicacién
oral (Ministerio de Educacién, 2011). Cabe destacar, que la importancia de
la educacién intercultural se sustenta en una necesidad reivindicatoria (PEIB,
2010-2016), por tanto, podria estar desembocando en una intencionalidad de
igualdad con el sistema nacional, lo que podria ser la razén de una segmen-
tacion disciplinar imitadora. Se advierte la importancia de la lengua en esta
intencién demandante, sin embargo, sus alcances culturales, sociales e hist-
ricos carecen de la corporeidad territorial. De otro modo, los propésitos cultu-
rales propuestos en la asignatura de lengua indigena mapuce, estdn planteados
como logros cognitivos, donde un contexto colonizador golpea la mistica de
una lengua cuya esencia es su corporeidad espiritual.
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[...] del rol fundamental de la lengua indigena para el reconocimiento, valori-
zacién y respeto de la cultura, cosmovisién e historia de los pueblos originarios,
se impone entonces el desafio de convertir la escuela en un espacio educativo
en el cual se aseguren a sus estudiantes las oportunidades de aprendizaje de
dicha lengua, de modo sistemdtico y pertinente a su realidad. (Ministerio de
Educacién, 2017, p.21)

Los factores culturales como la circularidad temporal y el espacio natural
son planteados como otros aspectos de la cultura. En este punto, se reitera la
segmentacion occidental del conocimiento.

De esta forma, con la incorporacién de la ensefianza de la lengua originaria
se aspird a transmitir en el aula, de forma mds fluida, aspectos de las cosmo-
visiones indigenas tales como la circularidad del tiempo y la relacién integral
con la naturaleza. (Ministerio de Educacién, 2017, p. 21)

El proceso de apresto a la lectura, llamada etapa de conciencia fonoldgica
en los programas de estudio, es concebida como un proceso metalingiiistico
en el que el(la) nifio(a) reconoce un espacio oral (no sonoro) que deberd repro-
ducir para su incorporacién social. Por consecuencia, introduce al(la) nifio(a)
en una instrumentalizacién de la lengua, en la medida que asume, arbitraria-
mente, una secuencia fonética de las palabras (estimulo respuesta), no como
una instancia de armonizacién o de incorporacién vocal a un entorno poli-
fonico que estd presente en la naturaleza y que constituye la génesis de la
lengua mapuce.

Investigaciones focalizadas en la ensefianza de la lengua mapunzugun
(Quilaqueo & Quintriqueo, 2017; Quintriqueo, 2010; Turra et al., 2013) dan
cuenta que los saberes de la lengua mapuce ayudan a comprender el fenémeno
lingiiistico desde una episteme indigena, que da el soporte tedrico-prictico
necesario para dilucidar que no basta con una ensefianza instrumental de la
lengua, al ser un proceso empirico-contextual. Es asi que el saber de la lengua
mapuce ejerce como corpus epistémico para sostener que el impetu colonia-
lista —en la historia de la escolarizacién chilena— ha dejado de lado la lengua
indigena, no solo como una técnica de comunicacién entre «los indigenas»
sino porque asi, se asegura el olvido y desprecio de toda una cosmovision.

Coherente con lo anterior, investigaciones respecto de la ensefianza de
la comunicacién oral en contexto indigena (Caniguan & Villarroel, 2017;
Pérez Ferndndez, 2009; Quilaqueo et al., 2017; Quitidn Bernal, 2017), plan-
tean que, como préctica social, la oralidad se encuentra a cargo de personas
especializadas en su conservacién, quienes generalmente eran los adultos y
ancianos. Para el pueblo mapuce «hay personas que guardan la memoria de
su pueblo y tienen nombres especificos. Son los kimches o sabios, machis o
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shamanes, logko, caciques o jefes, wewpife u orador» (Quilaqueo et al., 2017,
p. 163). En este sentido, la oralidad cobra una vital importancia como forma
de ensefanza del mapunzugun, cuestién que queda relegada a un segundo
plano en los Programas de Lengua Indigena mapunzugun, ya que se concentra
en la audicién de relatos: «Audicién y reproduccién de canciones que incor-
poran sonidos de los seres de la naturaleza» (Ministerio de Educacién, Decreto
280, 2009).

La oralidad, para este pueblo, ha sido utilizada como método educativo,
que «ha permitido sostener la cultura y la formacién de la persona mapuce.
[...] En este sentido, la escritura no ha sido fundamental ni determinante para
el desarrollo de la sociedad mapuce» (Quilaqueo et al., 2017, p. 161).

Pese a lo anterior, en Chile, como mencionan Trevifio et al. (2017) existe
un desplazamiento de las lenguas originarias, siendo contradictorio que los
nifios indigenas tengan como lengua materna al castellano: [...la oferta de la
politica estatal es la ensefianza de la lengua indigena como segunda lengua]
(2017, p. 82).

Es asi que la importancia de la ensefianza de la lengua indigena radica
principalmente en:

[...] el sistema gramatical describiendo cémo se pueden combinar los ele-
mentos lingiiisticos. No explica el funcionamiento de la lengua como medio
de comunicacién. Ni se dan cabida las contribuciones reales de los alumnos,
tanto en su vertiente lingiiistica, como vital y experiencial. (Pérez Ferndndez,
2009, p. 301)

Lo anterior, motiva a pensar en una ensefianza de la lengua indigena, mapu-
zugun, con mayor pertinencia local a los territorios, pero al mismo tiempo
a un curriculo escolar que permita tal ampliacién metodoldgica, sobre todo
desde la experiencia docente del profesorado indigena que se desempefia en
estos contextos. A partir de lo descrito, este estudio busca conocer el proceso
de adquisicién de la lengua indigena para su ensefianza, a partir de las voces
del profesorado y miembros de la comunidad indigena, para aportar a los
actuales programas de lengua indigena mapuzugun.
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2. REVISION TEORICA

2.1. Alcances sobre las Bases Curriculares Lengua y Cultura de los Pueblos
Indigenas

Dentro de sus definiciones, las Bases Curriculares de Lengua y Cultura de los
Pueblos Indigenas, resguardan la consistencia entre la asignatura y la trayecto-
ria formativa o subsectores de los planes y programas; es decir, la progresién
de sus objetivos de aprendizaje (OA) evidencian una concordancia temdtica y
procedimental con los conocimientos e indicadores evaluativos declarados en
el resto de las asignaturas que se imparten en cada nivel. Por tanto, se homo-
loga el proceso fonoldgico, sintagmdtico y discursivo del espanol. Esta fun-
damentacién curricular (Consulta Indigena, Ministerio de Educacién, 2021)
también auspicia la no divisién de la oralidad de la lengua con los aspectos
espirituales y naturales. Incluye, el principio de que los elementos existentes
en la naturaleza son la base del conocimiento.

Este mismo documento reconoce cuatro ejes curriculares: 1. Territorio,
2. Cosmovisién, 3. Lengua y tradicién oral y 4. Tecnologias, técnicas y artes
ancestrales. Esta separacién debe responder en la prictica de modo integral,
dada la naturaleza del conocimiento cultural. Se suma la declaracién de que
los OA deben dirigirse a logros lingiiisticos. Sefiala que el perfil de egreso del
(la) estudiante de sexto afio bédsico deberd ser una secuencia lingiiistica de
escuchar, hablar, leer y reflexionar sobre su identidad.

Por otro lado, curricularmente los OA de primer afio en la asignatura de
Lengua y Cultura, plantean el logro del reconocimiento de sonidos propios
de la lengua, como conocer palabras culturalmente significativas. Objetivos
que se consolidardn en segundo afio por medio de la descripcién del medio
natural, utilizando palabras en lengua indigena.

En la Tabla 1, se hace un paralelo de estos OA del Programa de Educacién
Intercultural Bilingiie 2010-2016 para Lengua Indigena mapuzugun
(Ministerio de Educacién, 2017) con los del programa nacional de primer
afo en la asignatura de Lengua y Literatura (Ministerio de Educacién, 2018).
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Tabla 1. Paralelo OA Lengua Indigena y Lengua y Literatura

Lengua y Cultura de los pueblos Lengua y Literatura
Indigenas
Reconocer en el contexto, sonidos propios OA3 Identificar los sonidos que
de la lengua indigena y conocer palabras ~ componen las palabras (conciencia
culturalmente significativas fonolégica) Reconociendo, separando y

combinando sus fonemas y silabas

Nota: Elaboracién propia a partir de Mineduc (2017, pp. 21-22); Ministerio de Educacién
(2018, p. 46).

Los Objetivos Fundamentales de primero y segundo ano bdsico en Lengua
y Cultura, dimensién de la Oralidad, en Tradicién Oral, el(la) estudiante
deberd escuchar y comprender diversos tipos de relatos locales, como también
reproducir canciones tradicionales. En el aspecto Comunicacién Oral de esta
misma dimensién, se especifica como logro: Conocer y practicar saludos y
relatos. Se suma a estas observaciones que como CMO (Conocimiento
Minimo Obligatorio) los AE (aprendizajes esperados) de lo(a)s estudiantes
serdn: Reconocer normas de escucha e instrucciones, importancia de su
Lengua y la identificacién de expresiones (Ministerio de Educacién, 2017).

2.2. Conciencia fonolégica o exploracién sonora

La conciencia fonoldgica se reconocerd como una «Zona de Desarrollo
Préximo» (Bravo, 2002) a la lectura. Su ¢jercicio se extiende desde el periodo
preescolar al primer ano bésico. A modo de retrospectiva, el proceso se visibi-
liza en la Figura 1.

Figura 1. Conciencia fonoldgica, fonémica y fonética

Conciencia Conciencia Fonética:
fonolégica: fonémica: Conenicnda

Sonidos del Sonidos que palabra con el
lenguaje hablado conforman la sonido

(silabas y palabra
palabras)

Nota. Elaborado a partir del texto de Osewalt (s/f).

Los pasos se distribuyen desde el reconocimiento del sonido, siempre en el
campo del lenguaje, hasta la conexién auditiva a un sema: Fonema, grafema,
sema (Osewalt, s/f). Este trayecto que se replica, como hemos visto tanto
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en los OA iniciales en las asignaturas de Lengua y Cultura como Lengua y
Literatura, se enmarcan en la ejecucién de la lengua como un cédigo preesta-
blecido donde el(la) estudiante se incorpora y convencionaliza.

Por otro lado, cabe enfocarse en el sonido o existencia fonética. El sonido,
desde una perspectiva fisica, se reconoce como una perturbacién que se
propaga en medio eldstico que, en términos fisioldgicos, acontece desde la
compleja articulacién de un aparato fonador (Castaiieda, 2001). Si bien esta
apreciacién es fundamentalmente orgdnica, es también el sonido un espacio
de significacién e identidad. Un instrumento que favorece la relacién de una
persona con su entorno natural. Este espacio libera de la dependencia visual e
introduce al reconocimiento de texturas, vibraciones y resonancias (Romero &
Palmett, 2015). Asi, el sonido pre-existe a la voz. Se suma el concepto fonema
como una unidad que se vincula al lenguaje articulado y, por consecuencia,
arrastra un significado. De este modo la secuencia fonema, grafema y sema son
secuencias propias del aparato fonador y no incorpora la antesala sonora y sus
significaciones identitarias (Romero & Palmett, 2015). De este aspecto surge
un nuevo punto: la memoria sonora. Los sonidos adquieren valor semdntico
por asociacién de experiencias sociales y particulares, es decir, constituyen una
memoria comunitaria (Herrero & Lutowicz, 2010). La intangibilidad y fuga-
cidad del sonido, si no por sinestesias, se terminan constituyendo en grafemas
(Lutowicz, 2012).

La exploracién sonora, constituye un recurso metodolédgico en la ense-
fianza de las artes musicales como en la educacién fisica. Su base teérica
se sustenta en el principio de juego, cuyos tres componentes son para Jean
Piaget (1961): juego sensorial motor, juego simbdlico y juego de reglas (Diaz
& Riano, 2007). La composicién de un cédigo, asi el musical, por ejemplo,
comienza con la exploracién o busqueda que permite reconocer sonidos y
ruidos (uno melddico y el otro disonante) de nuestro espacio o territorio (Diaz

& Riafo, 2007).

3. METODOLOGIA

Se trabajé desde una perspectiva participativa de la investigacién (Heron
& Reason, 1997), y desde una concepcién transformadora de la realidad
(Mertens, 2018; Mertens & Wilson, 2019) en coherencia con los enfoques
participativos cuando se trabaja en contextos indigenas (Chilisa, 2020). En ese
marco orientador, se trabajé con una comunidad indigena mapuce bafkehce,
con el enfoque dialdgico-kishu kimkelay ra che (Ferrada & Del Pino, 2018;
Del Pino & Ferrada, 2019). Son cuatro principios epistemolégicos que se

Educacién XXXII(62), marzo 2023 / e-ISSN 2304-4322




194

Maria Clara Rivas Rivas, Miguel Del Pino

respetan en este tipo de trabajo: 1) diversidad histérico-situacional, que pro-
mueve el reconocimiento de la diversidad de lenguajes y de précticas de los
contextos culturales. Este principio moviliza hacia la bisqueda de una perti-
nencia histdrica del conocimiento, 2) reciprocidad gnoseoldgica, que se funda
en comprender y rescatar los saberes, ensefanzas y aprendizajes que generan
las culturas humanas que no se rigen por un modelo formal, que se vinculan
entre si y nacen a través del didlogo, de forma simultdnea, 3) pensamiento
epistémico, que sitda a los participantes de la investigacién en una construc-
cién de conocimiento a partir de lo que no conoce y nombrar aquello que no
tiene nombre y 4) racionalidad expansiva, que opera sobre la base de dialogar
entre la racionalidad occidental, convivencia entre el mundo del sistema y el
mundo de la vida; con la racionalidad indigena, que ensena otras formas de
construccién de conocimiento y de equilibrio experiencial entre lo visible y
lo invisible, por lo tanto, permite la relacién con diversas formas de conoci-
miento (Ferrada & Del Pino, 2018).

Considerando lo anterior, se conformé una comunidad de investigacidn,
con la totalidad de agentes de la escuela, a saber: tres profesoras mapuce, tres
profesores mapuce, tres estudiantes de pregrado que colaboran en la escuela,
dos kimces y dos académicos. Siendo un total de trece personas que se consti-
tuyeron como comunidad de investigacin.

La comunidad de profesorado mencionada estd ubicada en territorio
indigena bafkehce en la regidon de La Araucania, Chile. El territorio batkehce
refiere a comunidades que habitan el borde costero, siendo esta caracteristica
la que define su identidad mapuce.

3.1. Procedimiento de recogida de informacién y validacién

Para esta investigacion, se recogi6 informacion desde el afio 2018 hasta el
afo 2020. Se trabajé con el procedimiento de conversacién dialégica (Ferrada
& Del Pino, 2018), propio de la metodologia asumida. Este procedimiento
consistié en un didlogo en profundidad junto con una persona que la comu-
nidad considera clave para profundizar sobre el objeto de estudio, de acuerdo
con su experiencia, es as{ que se tuvo una conversacién con aquellas personas
consideradas expertas en temas socioculturales y ancestrales, como los kimces
y el profesorado. Con cada persona se realizd tres conversaciones dial6gicas
a lo largo del presente estudio, con el fin de recabar en mayor profundidad
y en un lapso de tiempo considerable distintas apreciaciones, reflexiones y
descripciones de las personas segin la temdtica de estudio. En total se reali-
zaron veinticuatro conversaciones dialégicas; para el caso del profesorado en
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las instalaciones de la escuela de estudio y con los kimces en sus casas. Cada
conversacién tuvo una duracién aproximada de una hora y media, en base a
un guién semiestructurado con preguntas abiertas, las que fueron grabadas en
audio y luego transcritas para su andlisis. Las preguntas de cada conversacién
fueron consensuadas con cada participante y se elaboraron con base en las
experiencias de ensenanza de la lengua mapuzugun y conocimientos ancestra-
les de lengua mapuce.

El proceso de validacién del conocimiento en este tipo de metodologia
participativa, es algo que se realiza durante toda la investigacién. Para esto,
se utilizé el procedimiento denominado az kintun que significa en lenguaje
mapuce «mirar con atencién, con la intencién de buscar y encontrar algo en
conjunto con otros» (Ferrada & Del Pino, 2018, p.10). Para ello, la informa-
cién recolectada, se organizé en mapas conceptuales para ser compartida con
la comunidad participante. Esto permitié que cada miembro de la comunidad
de investigacion, se pronunciara respecto de los conceptos en lengua indigena
mapuce —mapuzugun—, las definiciones otorgadas y el sentido construido
para la investigacién. Es asi que se organizé la informacién segtin prioridad
de conceptos y contenidos en funcién de dar cuenta del objetivo propuesto
(Chilisa, 2020). Lo anterior, implicé una revisién permanente de los resul-
tados, hasta alcanzar acuerdos colectivos sobre la validez de los mismos.

4. RESULTADOS

En términos generales, a partir de la revisién metodoldgica sugerida por los
textos ministeriales (revisado anteriormente), se detecta una propuesta de
adquisicién lingiifstica tradicional, es decir, la apropiacién de un segundo
c6digo, ya sea reconocimiento fonético, adquisicién de vocabulario, confor-
macién de frases y construccion de oraciones. Sin embargo, los hallazgos de
esta investigacidn dan cuenta de que el proceso de apresto debiera plantearse
desde una conciencia ecosonora, puesto que la naturaleza se funde en la lengua,
es decir, ‘estar’ y ‘ser’. Esto facilitarfa la memorizacién del sonido natural y
por consecuencia la apropiacién espontdnea de la fonética lingiiistica propia.
Al establecerse la apropiacién fonética como un reconocimiento y no cono-
cimiento, la iniciacién lingiiistica estd ligada a una conciencia territorial, que
justifica las variantes lingiiisticas y fortalece la identidad con su propio espacio.
Como expresa un profesor:

Profesor 1: ... hay una relacién estrecha, por el cémo se crea el mundo desde
la visién nuestra, con los propios sonidos de los fenémenos naturales [...] por
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ejemplo, cuando explota los cerros y los volcanes, desde alli entonces en el
idioma hay sonidos explosivos como se le llaman ;cierto?, y también sonidos
suaves, sonidos fonéticos que no son tan fuertes y estd en los pasos, en el
caminar que daba la /agmien, la mujer, en el proceso como se fueron gestando
los Ixoftj Mogen aqui en el Az Mapu. Entonces hay una relacién muy estrecha
de la creacién del Mogen Mapuce con el idioma, con la vivencia y cémo se va
transmitiendo el kimuvn, el conocimiento. (Extracto de Conversacién dialégica)

Figura 2. Resultados generales

>

Nota. Fotograffa extraida de registro proyecto Fondecyt Iniciacién 11180316. Dibujos de
Google Images.

Cabe destacar la incorporacién del sonido humano de la mujer (lagmien)
como de procedencia natural, segtin palabras del profesor. Esta continuacién
natural en los pasos femeninos, de ahi la gestacién Ixoftj Mogen como otro
ejemplo del origen ecosonoro.

A partir de lo anterior, es que se presentan las tres siguientes relaciones:
sonido-accién, onomatopeya-toponimia y naturaleza-lengua.

La primera relacién, sonido-accién permite entender que la voz es humana
para occidente, y se entiende como un sonido rigido que es emitido por una
persona. En cambio, para el pueblo mapuce el sonido es propio del ixoftj mogen,
es decir, «de todas las formas de vida sin excepcidn, la existencia de la vida y
sus distintas formas en cada una de las dimensiones del mapu (wenumapu,
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nagmapu y mifichemapu)» (Melin et al., 2019, p. 48). Entendiendo que la
relacién del ser (che) mapuce con el mapu (territorio) es integral, a diferencia
de la relacién del hombre occidentalizado con la biodiversidad, que es una
relacién fragmentada, donde el establecimiento de relaciones hombre-natu-
raleza es por superioridad de poder. Entonces, cuando una profesora explica:

[...] cuando se habla de bafkehmapu (territorio que bordea el lago y mar),
es porque nosotros tenemos sonidos, //sh// que estd incorporado en nuestra
lengua [...]. Usamos este sonido //sh// porque ese es el sonido del mar, cada
vez que el mar bota las olas, nosotros tomamos ese sonido y estd incorpo-
rado en distintas palabras que usamos. (Profesora 1, extracto de Conversacién
dial6gica)

Es el sonido primero y luego el lenguaje, a diferencia del castellano, que
por medio del lenguaje y a través de él, damos cuenta de los objetos, las cosas;
en mapuzugun, son las «cosas» las que emiten un sonido. Lo que, en términos
occidentales, entendemos y categorizamos como «voz».

En cuanto a la relacién onomatopeya-toponimia, la lengua indigena
del mapuce (mapuzugun) es una lengua onomatopéyica, el signo lingiiistico
rompe su arbitrariedad. Por otro lado, toponimico, debido a la variante lin-
gliistica territorial.

Profesora: nosotros, los bafkehce (personas del bordemar) tenemos ciertos
sonidos de palabra, pero en general nosotros nos entendemos con los distintos
territorios, sin tener mayores dificultades, y si uno sigue la conversacién (con
otra persona), sabe qué cosa quiso decirme con esa palabra, con esa forma que
me estd hablando. Eso son, por ejemplo, uno lo observa y el pueblo mapuce en
general tiene un solo idioma, va tomando particularidad con estos sonidos /ng/
/tral o /mg/, ya te decia por ejemplo el sonido /sh/ estd incorporado en nuestra
lengua, cuando las olas rompen en las rocas. Pero otras palabras en otras partes
son igual, el mismo saludo, cémo nosotros nos expresamos, lo afectivo que hay
que hacer, qué palabras se usan, cudles van en negacién, cudndo no estd bien,
cudndo estd mal, todo eso, el idioma en si, a nivel de wallmapu nosotros nos
entendemos (Extracto de Conversacién dialégica, Profesora 2)

La relacidn entre naturaleza-lengua, da cuenta del ‘estar’ en el territorio
y luego ‘ser’ de alli. Para la ensefianza de la lengua, indican los profesores
que «primero habria una memorizacién del sonido y luego una imitacién del
mismo» (Profesor, Extracto de conversacién dialdgica). Dice una profesora
cuando se discute acerca de cdmo evaluar la ensefanza de la lengua, y ella
explica que una vez que los y las estudiantes manejen un vocabulario adecuado,
deben identificar «qué sonidos son los que corresponden a las palabras que a él
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le corresponden en el vocabulario de él, incorporado. Asi se tiene que evaluar,
hasta que logre hacer el sonido, adquiriendo sonidos que son propios de aci,
del territorio batkehce» (profesora 1, extracto de Conversacién dialdgica).
Luego de la memorizacién e imitacién del sonido, vendrfa un proceso de
captacion del sonido natural y luego adquisicién de la fonética mapuce.

Profesora 3: uno cuando va al mapu santo, uno escucha ciertos sonidos, el que
no va concentrado no puede escuchar ninguna cosa, al igual que las aves, pero
el que se concentra, los drboles solitos van haciendo los sonidos. Por ejemplo,
el sonido /tr/ ese es de los drboles, no es sonido de otro lado (...) De los drboles
porque cuando las ramas chocan unas entre otras, entre los drboles también
el viento que va soplando, va permitiendo también que vayan saliendo ciertos
sonidos que en otro lado unos no los escucha y asi, entre los drboles, entre los
animales, todo lo que nosotros tenemos permitié este idioma que nosotros
tenemos, gracias a la observacién y escuchar con atencién, también. Entonces
por eso te digo yo, si vas a la montana a caminar, a jugar, no vas a escuchar
nada, pero si alguien va concentrada, a sacar un lawen (plantas), alguna cosa,
va con otra disposicién y ahi si. Cuando sopla el viento, cuando los drboles se
mueven si uno va a sacar los frutos, todo produce sonido, porque hay tanto
fruto en este tiempo... la murta, la mora, el chupén, todo y las aves también,
que hay aves que se instalan en ciertos drboles, otras que no, entonces, todo eso
ayudé para nuestro idioma. Yo no sé cdmo, uno a veces no se sienta a pensar,
pero cémo hubo tanta observacién ... (profesora 3, extracto de az kintun).

La ensenanza de la lengua es compartida entre la naturaleza y el profesor,
de ahi la importancia de una ensefanza situada, la extensién de la leccion de
la sala de clases con el bosque, el mar, el territorio inmediato.

5. DISCUSION

Primeramente, desde una perspectiva semdntica, es posible reconocer el cardc-
ter performativo espacial de la lengua, es decir, su ¢jecucién es por el cardcter
onomatopéyico, accién natural simultdneamente, de ahi la divisién de zugu y
zugun propia de la lengua mapuce. La realizacién concreta del habla (zugun)
conlleva una evocacién territorial. Los hablantes reviven la presencia de sus
propios origenes, de ahi la tendencia mayormente fricativa u oclusiva, segtin sea
las caracteristicas geograficas. La expresién zugu da cuenta del «tema» del que se
habla y zugun, del lenguaje y la comunicacién. Como indica Catriquir (2007),
para la sociedad mapuce, se reconocen entonces diversos zugun «que representan
cadenas de significaciones que habrian llevado a la identificacién de las voces de
la naturaleza y, posteriormente, a su codificacién...» (Catriquir, 2007, p. 59).
Explica una profesora, que para la ensenanza de la lengua es importante que
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los nifios se encanten con nuestro idioma, que manejen conceptos, tematicas,
zugu, y que vayan cada vez mds ordenando frases, oraciones y que fueran
hablantes, ahi viene el zugun. Depende de los contextos, el zugu es el sonido, lo
que uno habla, pero también la actividad que t puedes desarrollar. (Profesora
2, Extracto de Az kintun).

Por otro lado, la relacién integral del ser (ce) y el mapu, conlleva la nece-
sidad de ofr el zugu como tema, asunto que el mapu emite sonido. Entonces,
es cuando podemos emitir zugun, es decir, mensajes, sehales o comunicar
acerca de algo. El zugun da cuenta de la relacién de lugar, desde donde el
sujeto emite un mensaje o se comunica con otro, respecto de un sonido propio
del mapu, un zugu especifico. La palabra subyace en su condicién polisemdn-
tica, el sonido estd en estrecha relacién con la accién de comunicacién y de
accion fisica.

A partir de la revisién de los fundamentos de las bases Curriculares de la
asignatura Lengua y Cultura de los pueblos originarios, es posible observar
una inconsistencia entre la concepcién integradora del Territorio, Lengua
y Espiritualidad y los Objetivos de Aprendizaje (OA) como Objetivos
Fundamentales Esperados (OE). La similitud de los propésitos curriculares no
evidencia una fusién. Se percibe el aprendizaje como un subsector de aprendi-
zaje mds que homologa el proceso de adquisicién idiomadtica. Las limitaciones
de concebir como punto de partida el fonema sin una génesis territorial,
replica la arbitrariedad del signo lingiiistico para occidente. La adquisicién
lingiifstica debe ser precedida por un proceso ecosonoro que facilite la concep-
cién indivisible de Lengua - Tierra.

La concepcién fisiolégica del fonema como manifestacién meramente
humana, se contradice con la nocién de pertenencia cultural de las comuni-
dades. Para la ensefanza del mapuzugun, la exploracién sonora debe ser vista
no como una actividad pedagdgica, sino como una unidad, cuyos objetivos
de aprendizaje preceden a la «zona de desarrollo préximo» que constituye la
conciencia fonolégica.

Resulta un desafio incorporar en el curriculum actual el aspecto estudiado,
no solo por la readecuacién de OA y OE, sino por la informacién fonética
que esto acarrea para el registro sonoro de los espacios. Por consecuencia, una
mayor distincién dialectal de la lengua a partir de las diversidades territoriales.
El sonido ha sido sustituido por ruidos por la depredacién del bosque, las
alteraciones de las aguas, las redirecciones del viento y, sin duda, se estimulard
el rescate de una memoria sonora comunitaria.
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6. CONCLUSIONES

La revisién del Programas de Lengua Indigena mapuzugun presenta una dico-
tomia entre la adquisicién de la lengua y la cosmovisién. Al abordarse como
unidades independientes, se transgrede el principio de integracién cultural
(rakizuam ka mapuzugun). La declaracién de rescate cultural como uno de los
objetivos del programa, reproduce el proceso formativo de la adquisicién del
espanol, por tanto, la génesis auditiva natural, que las evidencias han arrojado
en el presente estudio, se resumiria en la escucha de cantos y reconocimientos
de sonidos naturales plasmados por la voz humana. La pertenencia teltrica de
la lengua se omite privilegiando su propdsito utilitario y posterga una génesis
que pudiese operar como estimulo ladico de su aprendizaje. El principio de
arbitrariedad del significante (Saussure, 1984) sobre el significado que consti-
tuye la base del signo lingiiistico desde 1916 para occidente, es para el mapu-
zugun improcedente, pues el fonema (sonido) no es arbitrario, sino motivado
por los sonidos y las voces naturales.

La importancia que adquiere la naturaleza en esta conciencia sonora, ya no
fonética, conlleva a reconocer la preexistencia del tiempo y el espacio (Az mogen
wajontu mapu mew) antes de la incorporacién humana. Esta etapa inicial en el
proceso de adquisicién de la lengua adquiere una dimensién espiritual distinta
donde las palabras son el eco de un entorno que debe preservarse.
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Resumo
O objetivo deste ensaio critico é problematizar a questao da categoria “presenga”
abordada como uma das condigoes essenciais da educacio libertadora na pro-
posta da escritora afro-americana bell hooks (1952-2021), tendo como cendrio
de referéncia a educagio nao presencial desenvolvida no trinsito pandémico. Serd
abordada a proposta da educagio libertadora diante da necessidade de refletir
sobre o intercurso pandémico, sendo analisados em profundidade dois elementos
enfatizados na obra da autora: a voz e o corpo. A partir do exemplo de grupos
de reflexio on-line conduzidos com estudantes de enfermagem apresenta-se uma
estratégia pedagdgica capaz de reconhecer e valorizar a voz de diferentes atores do
processo educacional, priorizando o encontro para além da presenca tradicional-
mente defendida nos espagos formativos: um encontro que espera, resiste e luta
pela possibilidade da presenga genuina.

Palavras-chave: educacio a distincia; estudantes universitdrios; COVID-19;

bell hooks (1952-2021).

bell hooks and transgression through presence: concerns mobilized in
pandemic traffic

ABSTRACT

The aim of this critical essay is to problematize the question of the presence cate-
y p q p

gory addressed as one of the essential conditions of liberating education in the
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bell hooks e a transgressao pela presenca: inquietagdes mobilizadas no trinsito pandémico

proposal of the African-American writer bell hooks (1952-2021), having as a refe-
rence scenario the non-presential education developed in the pandemic traffic.
The proposal of liberating education will be addressed in view of the need to
reflect on the pandemic intercourse, and two elements emphasized in the author’s
work will be analyzed in depth: voice and body. Based on the example of online
reflection groups conducted with nursing students, a pedagogical strategy capable
of recognizing and valuing the voice of different actors in the educational process
is presented, prioritizing the meeting beyond the presence traditionally defended
in training spaces: an encounter that waits, resists and fights for the possibility of
genuine presence.

Keywords: distance education; university students; COVID-19; bell hooks
(1952-2021).

bell hooks y la transgresién a través de la presencia: preocupaciones movili-
zadas en la pandemia

RESUMEN
El objetivo de este ensayo critico es problematizar la categoria presencia abordada
como una de las condiciones esenciales de la educacién liberadora en la propuesta
de la escritora afroamericana bell hooks (1952-2021), teniendo como referencia
la educacién remota en la pandemia. Se abordard la propuesta de educacién libe-
radora ante la necesidad de reflexionar sobre la pandemia, y se analizardn en pro-
fundidad dos elementos enfatizados en la obra de la autora: la voz y el cuerpo.
A partir del ejemplo de los grupos de reflexién online realizados con estudiantes de
enfermerfa, se presenta una estrategia pedagdgica capaz de reconocer y valorar la
voz de los diferentes actores en el proceso educativo, priorizando el encuentro mds
alld de la presencia tradicionalmente defendida en los espacios de formacién: un
encuentro que espera, resiste y lucha por la posibilidad de una presencia genuina.
Palabras clave: educacién a distancia; estudiantes universitarios; COVID-19;

bell hooks (1952-2021).
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1. INTRODUGAO

Delimitar o periodo de uma pandemia nem sempre é uma tarefa que pode ser
empreendida com exatidio, sobretudo quando extrapolamos os critérios epi-
demioldgicos. Até quando, entio, dura uma pandemia? Inauguramos o ano de
2022, por exemplo, com incertezas que nos acompanharam desde que o novo
coronavirus foi identificado primeiramente na China e, a partir de entio, deu
corpo 4 pandemia da COVID-19, deflagrada oficialmente pela Organizacio
Mundial de Satide em margo de 2020. Nesse periodo, as narrativas dos
ndmeros que se avolumavam nacional e internacionalmente mobilizaram
sempre um estado de apreensio coletivo: niimeros de infectados, nimeros de
mortos e nimeros de vacinados. Curvas e mais curvas se sucederam, criando
confusio, alarme e questionamentos acerca, por exemplo, da retomada de
uma vida mais préxima do que existia antes desse periodo.

Em que pesem as repercussoes globais dessa crise de satde, econdmica e
também humanitdria, a educacio tem sido um dos campos mais impactados pela
pandemia, nao sendo possivel, ao certo, delimitar até quando suas repercussoes
serdo observadas. Da educagao infantil ao ensino superior ainda sio incipientes
as tentativas de apreender, de fato, quais os prejuizos a longo prazo promovidos
pela pandemia (Scorsolini-Comin, Patias, Cozzer, Flores, & Von Hohendorff,
2021). Em uma pandemia ainda em trnsito, a tentativa de mensurar o que se
perdeu ao longo desse percurso parece ser uma tarefa bastante complexa e que nos
revela, de partida, a necessidade de incluir nessa andlise diferentes marcadores,
como os de raga/cor, género, classe social, origem, entre outros. Esse movimento
pode ser atil, em um primeiro momento, para revelar que nio se trata de uma
Unica pandemia a afetar a todos, mas diferentes facetas da pandemia a afetar
determinadas populagdes em fun¢io de seus operadores sociais. Essa conside-
ragio ¢ premente quando pensamos na educagio, por exemplo.

O modo como estudantes do ensino bdsico e do superior foram e tém
sido afetados pela pandemia ¢é bastante distinto (Magalhaes, 2021). Quando
analisamos o ensino publico e o privado, as assimetrias se ampliam (Macedo,
2021). Quando aplicamos os recortes de género, raga/cor, origem, renda e
origem acessamos um quadro bastante complexo que nao pode ser resumido
em uma pandemia, mas em diferentes facetas que revelam, sobretudo, diver-
sidades ¢ desigualdades (Pérez, Cisternas, Ydnez, & Moratalla, 2021; Pires,
2021). Compreender essa desigualdade é importante para que as préximas
ondas no curso pandémico possam ser discutidas de modo mais critico, com
elementos concretos que nos habilite a reflexdes que ultrapassem a tio explo-
rada necessidade de adaptacio.
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No ensino superior pudemos observar diferentes movimentos desde que a
pandemia foi anunciada e que as aulas e demais atividades presenciais foram
suspensas no inicio de 2020. Institui¢des que possufam estrutura para a oferta
de cursos na modalidade a distAncia foram pioneiras no sentido de adaptar
ferramentas que possibilitassem a manutengio de aulas e demais atividades,
agora mediadas exclusivamente por computadores, tablets ou por smar-
tphones. Em uma primeira corrida pela adaptagio, essas institui¢des puderam
explorar os beneficios do que estava consolidado até entdo no dominio da
educacio a distAncia, vendida a partir dai como sinénimo de futuro e de
inovacio (Scorsolini-Comin, Melo, Rossato, & Gaia, 2020).

Outras instituigées que também possuiam alguma estrutura préxima
da educacio a distincia se tornaram pioneiras nessa adaptagao emergencial.
Universidades com cursos que tinham atividades desenvolvidas em ambientes
virtuais de aprendizagem puderam replicar esse modelo, tornando o que
era, até entdo, algo bastante restrito, uma forma generalizada de manter o
ensino superior funcionando, mesmo com um cendrio sanitdrio devastador.
Professores e alunos, entao, foram “convidados” a migrar para o modelo da
educagio a distAncia. Obviamente, com o preconceito que ainda existe sobre
esse modelo e também a partir do reconhecimento de que essa adaptagao
nio se tratava, pois, de um modelo genuino de educacdo a distincia, outras
nomenclaturas passaram a habitar o espaco discursivo.

Essas novas nomenclaturas tinham duas funcoes principais: a primeira
delas era reafirmar que a educacio a distAncia nao era uma solugio e que cursos
presenciais continuariam a ser presenciais assim que possivel; a segunda eraa
de que a adaptagio operada pelas universidades era transitéria, optando-se
por termos que revelavam esse sentido, como o chamado ensino emergen-
cial e também o ensino remoto emergencial. Para fazer frente & primeira
necessidade, um termo bastante recorrente, por exemplo, passou a ser o
ensino remoto. O efeito de sentido que se buscava com essa nomenclatura
era reafirmar que nao se tratava, pois, da cldssica educagao a distincia, o que
poderia recuperar toda uma gama de preconceitos em relagio a modalidade.
O ensino remoto, empregando ferramentas de aprendizagem e de comuni-
cacio sincronas e assincronas, em si, nio se diferenciava muito dos modelos
de educacio a distancia até entdo disponiveis. Mas marcar as diferencas entre
esses modelos era importante.

Com a melhoria das condi¢oes sanitdrias em diversas partes do pais e do
inicio da vacinagio em massa ainda no primeiro semestre de 2021 no Brasil,
algumas instituicées de ensino superior passaram a realizar atividades presen-
ciais, como aulas com pequenos grupos, estdgios, supervisoes de estdgio em
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equipamentos de saide, bem como atividades de laboratério para cursos
de satde, atividades essas que nio poderiam ser realizadas remotamente.
Ao mesmo tempo, outras atividades permaneciam a distincia, como aulas,
sobretudo de disciplinas tedricas ou sem carga hordria prética. Outra nomen-
clatura, entéo, passou a ser empregada de modo recorrente: o ensino hibrido.
O ensino hibrido passava a ser um termo que mostrava a transi¢ao possivel:
ainda nio exclusivamente presencial, mas também nao totalmente remoto.

Essa aparente indefinicao do termo “ensino hibrido” no contexto brasileiro
levou o Conselho Nacional de Educag¢do a adotar um posicionamento oficial
por meio do Parecer CNE/CP n° 14/2022, que trata das Diretrizes Nacionais
Gerais para o desenvolvimento do processo hibrido de ensino e aprendizagem
na Educacio Superior. Segundo este parecer, o ensino hibrido nao deve ser
confundido com a educagio a distincia (EAD), prevista na Lei de Diretrizes e
Bases da Educa¢do Nacional (LDB) de 1996 ¢ regulamentada pelo Decreto n®
9.057, de 25 de maio de 2017. O ensino hibrido faz uso de estratégias de ensi-
no-aprendizagem que integram o ensino presencial e atividades em diferentes
tempos e espagos mediadas pelas tecnologias digitais.

Aos poucos, muitos cursos superiores voltaram as atividades exclusi-
vamente presenciais, sobretudo aqueles ligados as dreas de sadde, e outros
conservaram os modelos desenvolvidos durante a pandemia como forma de
ainda avaliar os cendrios sanitdrios vindouros ¢ as possibilidades de retomada.
O que se observou, também, é que esses modelos passaram a ser muito mais
customizados em fungio da pandemia e da evolugio ou nao das condigoes
sanitdrias. Assim, esses modelos funcionaram como ferramentas que poderiam
ser recuperadas ou abolidas em fun¢io de determinagoes externas e mesmo a
partir de decis6es dos gestores educacionais.

Em fun¢ao disso, outros importantes termos que fazem parte do universo
educacional passaram a ser cada vez mais discutidos. Os termos “tradicional”,
“conservador” e “inovador”, apenas para citar trés exemplos, passaram a ser
refletidos de modos distintos, como se os sentidos evocados a partir dos
mesmos flutuassem de acordo com as ondas da pandemia. O termo tradi-
cional, por exemplo, passou a ser bastante esvaziado, como se fosse sindnimo
de algo defasado, com o qual ninguém mais poderia se identificar. Em um
primeiro momento, a recusa ao tradicional trazia a ideia de que a pandemia
era um convite para que o ensino, de modo geral, pudesse conhecer mais a
educagio a distancia e as novas tecnologias digitais de informacio e de comu-
nica¢do. Um convite a inovagdo. Tudo o que se recusasse a esse convite era
considerado tradicional, desfasado e deveria ser superado. A pandemia, até
aquele momento, revelava esse sentido.
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Com o passar do tempo e a permanéncia das condigoes adversas que
contraindicavam a retomada das atividades presenciais, um movimento de
desmotivagio ¢ entediamento em relagio aos modelos nao-presenciais passou a
ser referido por estudantes, professores e gestores. Assim, aquilo que outrora se
revelava como novo (inovador) passava a gerar como efeito o cansaco, a desmo-
tivacdo e a necessidade de promover mudangas (Dias, 2021). Rapidamente, o
ensino remoto ou a distdncia passou a ser questionado em sua efetividade e em
sua possibilidade de substituir o entdo ensino presencial — também conhecido
como tradicional e, algumas vezes, j4 superado.

Nesse ponto, as instituicoes de ensino reforcaram a necessidade de retorno
presencial o mais rdpido possivel. As ferramentas da educagio a distdncia ou do
ensino remoto estavam se mostrando obsoletas e desmotivadoras, ampliando a
evasdo nos cursos, sobretudo de institui¢oes privadas de ensino. Em algumas
institui¢oes consideradas tradicionais reforcava-se, entdo, o compromisso com
a educacio presencial, o que mobilizava a ado¢io do termo emergencial para
reconhecer que se tratava de algo apenas transitdrio e adotado a revelia de
quem pensava uma boa educagio ou uma educagio superior de qualidade.
As mesmas institui¢es de ensino que anteriormente se colocavam a favor da
adocio de ferramentas da educacio a distAncia como inovagdo para ao ensino
superior passavam a reformular a nogio de inovagio: a “presenca’, entdo,
passava a ser a tao desejada inovagio.

Esse preAmbulo mostra-se necessdrio para que possamos compreender que
essas discussoes ndo se iniciaram na pandemia da COVID-19, pelo contririo.
Trata-se de questoes sobre as quais educadores tém se debrugado hd muitos
anos, sobretudo a partir da necessidade de compreender o que era, de fato,
a inclusio das novas tecnologias digitais da informagio e¢ da comunicagio
no ensino superior. Tidas como revolug¢oes, essas tecnologias, ao longo da
pandemia, nio se mostraram suficientes para manter a estrutura educacional
funcionando. De algum modo, os professores passaram a ser revalorizados
nesse processo: em um cendrio pré-pandémico em que se discutia a necessi-
dade de professores na pés-modernidade e mesmo da escola, esses personagens
passam a ser novamente necessirios por diferentes motivos (Lévy, 2009).
Primeiramente para mediar a relagdo entre estudantes e tecnologias, haja vista
que muitos desses alunos nao se mostravam tdo letrados no mundo digital
como se imaginava, pelo menos nio para finalidades educacionais. Em segundo
lugar, pelo reconhecimento da importancia da presenca do professor em todo
o ato educativo.

Isso nos leva a importantes discussoes apresentadas ao longo da carreira da
escritora feminista afro-americana bell hooks (1952-2021). bell hooks (pseu-
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dénimo adotado por Gloria Jean Watkins) atuou como professora no ensino
superior em diferentes universidades dos Estados Unidos, mostrando-se uma
pensadora critica sobre o processo de constru¢io da identidade do professor e
de como o ensino era promovido, tendo como referéncia o cendrio pré-pan-
démico. Fortemente inspirada no inicio de sua carreira pelos escritos de Paulo
Freire (2010), bell hooks acreditava em uma pedagogia critica, engajada e que
pudesse levar, de fato, a libertacdo. Essa educacio libertadora estava ligada ao
reconhecimento, por parte do aluno, dos mecanismos de opressao presentes
no sistema de ensino. O reconhecimento dessa estrutura e do didlogo como
fonte de combate seriam capazes de promover uma educagio capaz de romper
nao apenas com a opressao, mas também com a exploracio e a desigualdade.
Essas ideias, também partilhadas por Paulo Freire, estariam no cerne de toda a
sua reflexdo sobre a educagio contemporinea.

Embora bell hooks tenha sido uma importante entusiasta da obra de Paulo
Freire, deve-se destacar que a autora assinalava algumas lacunas na producio
freireana, como a auséncia de uma critica feminista e o posicionamento sexista
muitas vezes atribuido ao educador. Em seus ensaios, hooks (2021a) menciona
que, em contato com Paulo Freire, este se mostrou receptivo a tais criticas.

Em sua obra “Ensinando a transgredir: a educagio como prdtica de liber-
dade”, bell hooks (2021a) apresenta uma série de ensaios sobre educacio que
produziu ao longo de toda a sua carreira. Esses ensaios revelam muitos dos
seus questionamentos produzidos quando era estudante e, sobretudo, quando
se tornou professora, oficio este que, no inicio, nio era alvo de seu desejo. bell
hooks desejava ser escritora, mas a carreira académica se revelava, a época,
uma forma de poder produzir seus livros. O fenémeno educativo sempre foi
alvo da reflexdo da autora, de modo que a sua inspiragio na obra de Paulo
Freire (2010) j4 revelava, de antemao, um compromisso com uma ruptura
em relagio a0 modo bancdrio como o ensino era visto e reproduzido. bell
hooks (2021b) assinala, a todo momento, a necessidade de que os estudantes
e professores possam se tornar conscientes dessa educacio, compreendendo
de que modo a sua raga/cor, género, classe e origem, por exemplo, marcam o
processo educativo.

A partir desse panorama, o objetivo deste ensaio critico é problematizar
a questao da categoria “presen¢a’ abordada como uma das condigoes essen-
ciais da educagio libertadora na proposta de bell hooks tendo como cendrio
de referéncia a educagao nio presencial desenvolvida no trinsito pandémico.
Serd abordada a proposta da educagio libertadora diante da necessidade de
refletir sobre o intercurso pandémico, sendo analisados em profundidade dois
elementos enfatizados na obra da autora: a voz ¢ o corpo.
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2. A EDUCAGAO LIBERTADORA PODE SOBREVIVER A PANDEMIA?

Na tentativa de compreender e postular como uma educagio poderia ser liber-
tadora, bell hooks (2021a) convoca os professores universitdrios para impor-
tantes reflexes. Em uma delas, destaca o papel docente na promocio do que
chama de entusiasmo diante do que deverd ser aprendido. Esse entusiasmo
nio recupera qualquer necessidade de recorrer a conhecimentos prévios ou
férmulas mneménicas que facilitem a recuperagio da aprendizagem, mas fun-
damentalmente considerar a “presenca” do professor:

Na comunidade da sala de aula, nossa capacidade de gerar entusiasmo ¢ pro-
fundamente afetada pelo nosso interesse uns pelos outros, por ouvir a voz
uns dos outros, por reconhecer a presenga uns dos outros. Visto que a grande
maioria dos alunos aprende por meio de préticas educacionais e conservadoras
e s6 se interessa pela presenca do professor, qualquer pedagogia radical precisa
insistir em que a presenca de todos seja reconhecida. E nao basta simplesmente
afirmar essa insisténcia. E preciso demonstré-la por meio de praticas peda-
gdgicas. Para comecar, o professor precisa valorizar de verdade a presenca de
cada um. Precisa reconhecer permanentemente que todos influenciam a dina-
mica da sala de aula, que todos contribuem. Essas contribuicoes sio recursos.
Usadas de modo construtivo, elas promovem a capacidade de qualquer turma
criar uma comunidade aberta de aprendizado. (hooks, 2021a, p. 13).

Aqui é importante destacar dois pontos. O primeiro deles é que a autora
acentua a importincia da “presenca’ do professor. Essa “presenca”, bem como
o seu reconhecimento e valorizacio por parte do estudante, sao elementos
considerados tradicionais. O segundo ponto ¢ a presenga dos préprios estu-
dantes, como se esta nio fosse devidamente reconhecida no chamado ensino
presencial. Deve-se enfatizar que as reflexdes propostas por bell hooks e recu-
peradas no presente ensaio nao foram produzidas no contexto pandémico,
mas revelam certa perenidade de inquietagées sobre o ato educativo.

Transpondo esse pensamento para o contexto da pandemia da COVID-
19, pode-se pensar que o elemento que justamente ¢ afetado é o da “presenga’.
A “presenga’ do professor passa a ser virtual, remota. Ele pode estar presente de
modo sincrono em atividades como aulas ao vivo, ou entio remotamente em
aulas gravadas, assincronas. O professor pode se fazer presente em diferentes
espacos virtuais de aprendizagem, como em chats, féruns e mesmo a partir de
comunicagoes mais tradicionais, por meio de aplicativos de mensagens e e-mails.

Nesses espagos de comunicacio a “presenca’ deve ser problematizada a
partir de diferentes sentidos dessa sua participacio, inclusive da questio
do corpo que serd posteriormente enderecada neste ensaio. Em algumas
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ferramentas, a “presenca” do professor se converte na possibilidade de escrita —
de modo sincrono, respondendo a dtvidas em tempo real, ou entao de forma
assincrona, posteriormente. A visualizagio do corpo deste professor também
acaba sendo uma experiéncia fragmentada: por vezes ¢ possivel enxergar o
tronco do professor, na maioria das vezes apenas o seu busto ou rosto, por
vezes apenas a sua voz pode ser ouvida. Essa experiéncia da presenca comuni-
cada de diferentes formas acaba promovendo uma fragmentagio do professor,
de modo que ele parece ser diferente a cada forma de comunicagio: quando se
conversa com o professor pelo e-mail, pelo aplicativo de mensagens, pela aula
a0 vivo, pela caixa de dividas. Em cada experiéncia de comunicacio este corpo
aparece de modo mais ou menos visivel, de modo mais ou menos integral.

Quando pensamos na experiéncia da presenca do aluno, o cendrio parece
ser ainda mais complexo. Durante a pandemia foram constantes os relatos
de professores incomodados com estudantes que, nas aulas sincronas e por
plataformas de video, nio habilitavam as suas cAmeras para que pudessem
ser vistos pelos professores e pelas demais pessoas da turma. Ainda que essa
questdo da cAmera possa ter diferentes atravessamentos, como pelo fato de
nio haver o equipamento instalado no computador, por nio estar em um
lugar adequado para a aula, por nao estar sozinho no espaco em que assiste a
aula, entre outros tantos fatores mais pessoais ou mais macrossociais (Mdximo,
2021), a experiéncia do aluno que nio se mostra visivel adquire um status
ainda nao devidamente enderecado na literatura pedagdgica.

Quando pensamos na questio da voz, o que também serd aprofundado a
seguir, os problemas parecem se manter: ainda que alguns alunos nio possuam
microfone, o fato de ndo poderem ser vistos nem ouvidos durante a aula coloca
a “presenca’ como uma condigio que nido mais é um fator exclusivo para que o
aprendizado possa ocorrer. Muitos estudantes, nesse periodo, manifestavam-se
por chat, criando outra forma de pensar a presenca, agora nio mais pelo corpo,
nao mais pela voz, mas pela escrita.

bell hooks (2021a) destaca a necessidade de que o professor valorize e
reconhega a “presenca’ de todos os estudantes da turma, nio importando a
quantidade de alunos que fagam parte daquele espago. Embora estejamos em
um contexto de desenvolvimento tecnoldgico que permita a existéncia de
plataformas de video que suportem centenas de estudantes a0 mesmo tempo,
em uma mesma “sala de aula”, é imperativo pensar em uma forma de reco-
nhecer e valorizar a presenga do aluno.

Primeiramente, essa dificuldade se deve ao fato de que a “presenga” nem
sempre pode ser atestada nesse tipo de tecnologia — por mais que saibamos que
um aluno estd logado no sistema nunca saberemos, com toda a certeza, se ele,
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de fato, estd presente. Ainda que essa discussio nio seja a mais importante,
ainda recai sobre o professor a necessidade de convocar esses estudantes para
a experiéncia da aula. Como visualizar estudantes sem cAmeras e ouvir estu-
dantes sem microfones? Como permitir que todos se vejam e se escutem no
espaco da aula? E aqui que bell hooks (2021a) nos provoca a pensar em estra-
tégias pedagdbgicas que possam incluir a “presenca’, como apresentado a seguir.

3. DE ONDE VEM A VOZ NO ENSINO NAO PRESENCIAL?

bell hooks (2021a) convoca professores ¢ estudantes para o desenvolvimento
de estratégias que possam, de fato, permitir que a voz de todos faca parte da
sala de aula, evitando que determinadas pessoas ou grupos sejam silenciados
por forcas dominantes. Em experiéncias com estudantes de um curso superior
em enfermagem no Brasil, temos trabalhado desde o inicio da pandemia com
grupos de reflexdo on-line (Scorsolini-Comin, 2020). Esses grupos de reflexao
com estudantes sao desenvolvidos em diferentes momentos, mas dois se mos-
traram mais significativos para as discussoes recuperadas neste ensaio.

Um desses grupos ocorre sempre no inicio do ano letivo com os estudantes
calouros, que recentemente ingressaram na universidade. Nos anos de 2020 e
2021, em funcdo da pandemia, esses grupos foram realizados remotamente.
E uma das primeiras experiéncias desses estudantes na universidade e com os
colegas que fardo parte da sua turma. Nesses grupos encontramos muitos estu-
dantes dispostos a abrirem a cAmera e o microfone, também como forma de
se conhecerem. Ainda que eles se acompanhem em outros espagos, como nas
redes sociais, conhecer um colega de turma a partir de um encontro virtual (um
colega que deve acompanhd-lo pelos préximos quatro ou cinco anos de curso),
¢ uma experiéncia que pode mobilizar diferentes sentimentos. No entanto,
permanecem os sentidos geralmente observados com os ingressantes: desco-
nhecimento do novo, vontade de estabelecer novos relacionamentos, interesse
pelo outro, necessidade de se comunicar e de construir e fortalecer vinculos
(Rossato & Scorsolini-Comin, 2019).

Outra experiéncia grupal ocorre com esses mesmos ingressantes, mas no
momento em que eles chegam ao final do primeiro ano. Esse processo pode
ser observado ao final dos anos de 2020 e de 2021, j4 no periodo pandémico.
A maioria dos estudantes ainda nao se conhecia pessoalmente, embora em
2021 alguns jd tivessem se conhecido em fun¢io da retomada de algumas
atividades presenciais, como as que envolviam laboratérios de prética.

Nem todos os estudantes, nesse segundo grupo, apés um ano de curso,
mostravam-se tdo disponiveis para abrirem suas cAmeras e seus micro-
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fones, haja vista que nio se tratava mais da primeira experiéncia de contato.
No entanto, o desconhecimento acerca do outro ainda estava fortemente
marcado. Algumas histdrias apresentadas, experiéncias vivenciadas ao longo
do primeiro ano de curso, nao foram identificadas por todos da turma. Alguns
estudantes mostram-se surpresos com a revelagio de eventos vivenciados com
colegas préximos. Trata-se, aqui, de um novo convite ao contato, a “presenca’.

Esses grupos de reflexdo com estudantes tém se mostrado uma estratégia
pedagdgica importante pela possibilidade de reconhecimento e de valorizacao
nio apenas das experiéncias discentes, mas das suas presencas, dos seus corpos,
das suas vozes (Rossato & Scorsolini-Comin, 2019; Scorsolini-Comin, 2020).
Essa estratégia dialoga diretamente com o que propoe bell hooks:

Ensinar é um ato teatral. E é esse aspecto do nosso trabalho que propor-
ciona espago para as mudancas, a invencio e as alteragdes espontineas que
podem atuar como catalisadoras para evidenciar os aspectos tinicos de cada
turma. Para abragar o aspecto teatral do ensino, temos que interagir com a
“plateia”, de pensar na questao da reciprocidade. Os professores nao sao atores
no sentido tradicional do termo, pois nosso trabalho nio é um espetdculo.
Por outro lado, esse trabalho deve ser um catalisador que conclame todos os
presentes a se engajar cada vez mais, a se tornar partes ativas no aprendizado.
(hooks, 2021a, p. 16)

O papel do professor, aqui, parece ser o de catalisador, assim como postu-
lado por hooks (2021a). Na experiéncia em tela o professor atua como um
mediador, atento para que ases diferentes experiéncias possam ser relatadas e
sejam igualmente ouvidas no espago grupal on-line. Isso pode ser garantido a
partir das instrugbes apresentadas no inicio da atividade: todos devem ouvir
as experiéncias dos colegas com respeito, os relatos devem ser acolhidos, as
ponderacoes apresentadas devem ter como objetivo garantir o espago sauddvel
de trocas de experiéncias, todos devem ser ouvidos sem quaisquer distin¢oes.
A “presenca’, a participacio, a voz ¢ o relato em si sao acolhidos, valorizados,
cabendo aos estudantes se posicionarem também em relagio aos eventos
compartilhados pelos colegas. Assim, nio se trata apenas de um espago em
que cada um expde a sua voz, mas que os estudantes sejam convidados a efeti-
vamente se ouvirem no processo interativo. A partir disso pode-se atingir o
que bell hooks destaca como reconhecimento:

Segundo minha experiéncia, um dos jeitos de construir a comunidade na sala
de aula é reconhecer o valor de cada voz individual. [...] Ouvir um ao outro
(o som de vozes diferentes), escutar um ao outro, é um exercicio de recon-
hecimento. Também garante que nenhum aluno permanega invisivel na sala.

(hooks, 2021b, p. 46)
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E importante considerar os termos empregados pela autora e 0 modo como
eles se ressignificam a partir de uma leitura no trinsito da pandemia. Aqui é
importante considerar que estamos tratando de uma escuta que se posiciona
de modo distinto quando estamos em um grupo presencial, em um grande
circulo em que todos podem se ver ou sentir a presenca do outro, por exemplo,
e quando compomos um grupo on-line no qual nem sempre podemos nos ver
(ainda que todos estejam com as cAmeras abertas, a depender da quantidade
de participantes).

Outras questdes podem ser aqui aventadas: de algum modo, assim como o
espaco virtual pode fazer com que algumas vozes nao queiram ser ouvidas, no
espaco presencial nem sempre todas ases vozes poderio se manifestar. Desse
modo, sem que facamos um julgamento no sentido de comparar modelos,
¢ mister ponderar que diferentes possibilidades interativas podem ocorrer.
Pessoas mais participativas presencialmente nem sempre funcionario desse
modo em grupos on-line, da mesma forma que pessoas consideradas mais
caladas nas aulas presenciais nio necessariamente silenciario na interagdo
virtual. Isso equivale a dizer que as diferentes modalidades de interagao podem
convocar diferentes publicos e dar visibilidades a diferentes vozes.

No entanto, isso nio pode ser apreciado passivamente pelo professor que
estd propondo a atividade e aqui reside a responsabilidade pela pritica peda-
gbgica tdo enfatizada por bell hooks (2021¢):

Como professora, reconheco que os alunos de grupos marginalizados tém aula
dentro de institui¢des onde suas vozes nao tém sido nem ouvidas nem acol-
hidas, quer eles discutam fatos — aqueles que todos nés podemos conhecer -,
quer discutam experiéncias pessoais. Minha pedagogia foi moldada como uma
resposta a essa realidade. Se nio quero que esses alunos usem a “autoridade da
experiéncia’ como meio de afirmar a sua voz, posso contornar essa possibili-
dade levando i sala de aula estratégias pedagdgicas que afirmem a presenca
deles, seu direito de falar de multiplas maneiras sobre diversos tépicos. Essa
estratégia pedagdgica se baseia no pressuposto de que todos nés levamos a
sala de aula um conhecimento que vem da experiéncia e de que esse conhe-
cimento pode, de fato, melhorar nossa experiéncia de aprendizado. (hooks,
2021c, p. 87)

O termo “autoridade da experiéncia’ é aceito por bell hooks em um
primeiro momento da sua producio, sendo alvo de criticas por parte da autora
posteriormente. Para ela, um dos efeitos do uso da “autoridade da experiéncia’
¢ justamente a reafirmagio de preconceitos e estigmas, reforcando as diferencas
entre classes e entre géneros, por exemplo. Desse modo, o professor precisa
adotar uma estratégia de conducio da atividade que permita que as diferentes
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vozes sejam ouvidas, mas que a “autoridade” atribuida a algumas delas nio
reforcem as desigualdades e as assimetrias de poder, promovendo desencontros.

Cabe ao professor, aqui, mediar a atividade no sentido de reconhecer
todas as experiéncias que forem partilhadas. Pode, ainda, buscar incentivar
que as vozes que ainda nao foram ouvidas possam se manifestar, pode propor
direcionamentos para que outras experiéncias sejam também legitimadas e
ouvidas pelo grupo, pode propor questdes a serem respondidas por diferentes
interlocutores, valorizando as diferencas e também os pontos de encontro.
A experiéncia aqui narrada deve convidar A expressio, & troca, a partilha, nao
sendo significada como um espago de avaliagao (do curso, de uma disciplina
ou da institui¢cao). A adogao dessa estratégia nos coloca diante de outra reco-
mendacdo trazida por bell hooks em sequéncia:

Para lecionar em comunidades diversas, precisamos mudar nio s6 nossos para-
digmas, mas também o modo como pensamos, escrevemos e falamos. A voz
engajada nao pode ser fixa e absoluta. Deve estar sempre mudando, sempre em

didlogo com um mundo fora dela. (hooks, 2021a, pp. 16-17)

Neste ponto podemos pensar que a educagdo critica e engajada defen-
dida por hooks deve se colocar a servico da mudanca. O trinsito pandémico
nos trouxe o desafio de ndo apenas migrarmos (do presencial para o distante,
remoto, emergencial ou hibrido), mas de revermos o modo como ensindvamos
e como passarfamos a ensinar a partir de entdo. Muito do desgaste relatado por
professores que adoecerem durante o trabalho na pandemia deve-se ao fato de
que a orientacio recebida por gestores era a de tentar, a0 mdximo, manter a
proximidade com o ensino presencial. Em outras palavras, tratava-se de tentar,
a0 méximo, manter a chamada normalidade, como se nio estivéssemos atra-
vessando uma pandemia.

Essa recomendagio é um dos equivocos importantes que tém sido reconhe-
cidos pelas comunidades educacionais, sobretudo nos dois primeiros anos de
pandemia. Pensar o ensino a distincia ou remoto como uma substitui¢io ou
adaptacio do ensino presencial nos leva a diferentes dilemas no ato educativo.
Isso pode ser observado tanto em aspectos mais concretos quanto subjetivos
da experiéncia educativa.

Citamos aqui alguns exemplos. Uma aula que, no modelo presencial, durava
trés ou quatro horas ininterruptas no poderd ser simplesmente mantida desse
modo quando alunos e estudantes estiverem no ensino remoto. Estudantes e
professores nem sempre podero estar conectados por longos periodos e com
a preservagio de espacos e de condicoes ambientais adequadas para a aula.
Esses atores da aprendizagem estardo, muito provavelmente, em suas casas,
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de modo que diferentes circunstancias podem interferir nesse processo, inclu-
sive 0 cansaco pela exposi¢io continua as telas de computadores, tablets e
smartphones.

Outro exemplo: exigir que a aplicacdo de uma prova se dé da mesma forma
que no presencial pode oferecer diferentes riscos, haja vista que nem sempre
o professor podera sustentar as condigoes ambientais desejadas. E 6bvio, mas
importante lembrar, que o professor nio pode controlar o espago da casa do
aluno. Esses dois exemplos simples sio importantes para que possamos discutir
que os modelos ¢ estratégias adotados e desenvolvidos durante a pandemia
devem refletir os anseios e as condicbes observadas nesse momento, e nao
como forma de sustentar a manutengio de algo que nio pode mais ser garan-
tido: a “presenca” — pelo menos nio no sentido mais tradicional do termo.

Por fim, uma reflexdo torna-se premente: sustentar uma comparacao rigida
de modelos em busca de verificar quais as perdas e os ganhos alcangados ao
longo da pandemia ¢ uma tarefa pouco comprometida com o que afirma a
educacio libertadora. A educacio libertadora nio se coloca a servico de reunir
evidéncias em prol de um modelo ou de outro que se mostre mais efetivo ou
eficaz em funcio de parimetros construidos por tedricos que nem sempre
estao engajados na experiéncia radical do ato educativo.

Quando analisamos o ensino nio presencial adotado emergencialmente
ou como algo mais perene no trinsito da pandemia nio estamos nos compro-
metendo, necessariamente, com um modelo anteriormente desenvolvido e
testado, mas com uma forma de responder especificamente as necessidades
desse momento. Estamos, sim, buscando uma forma de continuar, de dar
sentido a experiéncia de permanecer estudando/ensinando quando boa parte
da populacio estd tentando sobreviver, manter a subsisténcia, pagar contas
bésicas e ndo se abandonar a prépria sorte ou as controversas politicas publicas
elaboradas para acolher quem mais precisa. Essa experiéncia de manter uma
proposta educacional e de nio permitir a evasdo, seja qual for o modelo
adotado e o nome escolhido para dar corpo a0 mesmo, deve ser mais valori-
zada do que propriamente as caracteristicas de cada proposta.

A transgressdo, utilizando uma expressio bastante presente em toda a
obra de bell hooks (2021a), parece ser a de justamente resistir em um cendrio
que nos provoca, a todo momento, pela interrup¢io, pelo abandono, pela
evasio. Aqui novamente a autora nos convida a olhar que essa resisténcia nao
serd a mesma para todos os estudantes e todos os professores: por meio de
uma leitura interseccional é que poderemos compreender melhor o papel de
cada marcador social na experiéncia de ensino e aprendizagem no trinsito da
pandemia.
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Para tanto, problematizar como o género, a raga/cor, a classe social e a
origem atravessam de modos distintos alunos de camadas distintas, de cursos
distintos e de universidades distintas é um requisito bdsico, pautando toda e
qualquer andlise que busque romper com a romantizagio que insiste, muitas
vezes, em reconhecer a educagio diante da pandemia como uma sé educagio,
com um s6 perfil de estudante, com um s6 perfil docente. Apropriando-nos
do pensamento de bell hooks (2021a), podemos afirmar que a transgressdo na
educagio, no contexto pandémico, é ser capaz de resistir e de compreender
que ndo se trata de apenas uma forma de resisténcia, mas de uma pluralidade
de sentidos, personagens e cendrios que, juntos, nos permitem continuar.

4. ONDE ESTA O CORPO NO ENSINO NAO PRESENCIAL?

Como temos discutido neste ensaio, a voz e o corpo assumem um papel muito
importante no pensamento de bell hooks (2021d). Eles deixam de ser apenas
elementos analiticos da experiéncia educativa e passam a ser operadores por
meio dos quais a educacio libertadora pode se concretizar. E permitindo que a
voz dos estudantes seja ouvida, sobretudo daqueles excluidos e marginalizados
socialmente, e que seus corpos habitem espagos nem sempre pensados para a
existéncia dos mesmos que o ato educativo pode ser transgressor. A esse res-
peito, a autora afirma:

Acho que um dos incdmodos silenciosos que rodeiam o modo como um dis-
curso sobre raga e género, classe social e prdtica sexual perturbou a academia
¢ exatamente o desafio a essa cisdo entre mente e corpo. Quando comegamos
a falar em sala de aula sobre o corpo, sobre como vivemos no corpo, estamos
automaticamente desafiando o modo como o poder se orquestrou nesse espago
institucionalizado em particular. A pessoa mais poderosa tem o privilégio de
negar o préprio corpo. [...] A pedagogia libertadora realmente exige que o
professor trabalhe na sala de aula, que trabalhe com os limites do corpo, tra-
balhe tanto com esses limites quanto através deles e contra eles: os professores
talvez insistam em que nao importa se vocé fica em pé atrds da tribuna ou da
escrivaninha, mas isso importa sim. [...] Reconhecer que somos corpos na sala
de aula foi importante para mim, especialmente no esfor¢o para quebrar a
nogio do professor como uma mente onipotente, onisciente. (hooks, 2021d,

p. 140-141)

A perspectiva de hooks ndo pode ser lida apenas como uma questio de
tornar o corpo visivel a partir de uma leitura, por exemplo, do gesto. A presenca
do professor deve permitir que este seja lido pelo estudante para além do que
ele pensa ou do conhecimento que ele traz, mas a partir do modo como ele
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se inscreve. Essa inscricdo se dd a partir do corpo, a partir do modo como
consegue ser um unico ser e ndo um fragmento.

No contexto da pandemia, esses corpos (de alunos e de professores)
passaram pela experiéncia da fragmentagio. Quando as turmas conheciam
presencialmente um professor podiam observar, pelas plataformas de trans-
missao de aula, possiveis mudangas ao longo do tempo. No caso de turmas
que ainda ndo conheciam seus professores, o que ocorreu a partir da tela de
computadores e tablets, o contato presencial ainda guarda a questio da surpresa
e das possibilidades de leitura de corpo que foram produzidas a distdncia: ¢
na distAncia que nio sabemos a altura, o peso, 0 modo como se caminha, o
espaco que se ocupa, o cheiro que se tem.

Isso significa, na perspectiva de hooks (2021d), que a experiéncia do corpo
nao tem sido apenas historicamente negada, como al¢ada a uma condigao
de normalidade com a pandemia. Um corpo que j4 era excluido do processo
educacional passa a ser legitimado como um fragmento ou, por vezes, como
algo que nio pode se tornar visivel. Assim, estudantes deixam de abrir suas
cAmeras (quando podem fazé-lo) e isso acaba sendo normalizado, como se o
corpo mesmo nio fosse importante. Decorrente disso a voz também ¢ silen-
ciada: alunos sio autorizados, gradativamente, a deixarem de se tornarem
visiveis e falantes para resumirem-se a fotos ou avatares.

Quando alunos mencionam que nio podem abrir cAmeras ¢ microfones
pela inexisténcia desses equipamentos uma outra questdo pode se apresentar: a
de estudantes que sao invisibilizados e silenciados nao porque assim o desejam,
mas porque operadores macrossociais impéem essa condi¢do. Isso traz para o
debate uma outra questdo: a quem interessa invisibilizar e silenciar determi-
nados corpos e vozes no processo educacional? Uma educagao que permita esse
processo pode estar a servico da liberdade e da transgressao? Naturalizar esses
movimentos pode nos conduzir a uma postura descrita por hooks (2021d)
como mascaramento do corpo:

O mascaramento do corpo nos encoraja a pensar que estamos ouvindo fatos
neutros e objetivos, fatos que nio dizem respeito 2 pessoa que partilha a infor-
magio. Somos convidados a transmitir informagoes como se elas nio surgissem
através dos corpos. [...] Todos nds somos sujeitos da histéria. Temos de voltar
a um estado de presenca no corpo para desconstruir o modo como o poder
tradicionalmente se orquestrou na sala de aula, negando subjetividade a alguns
grupos e facultando-a a outros. [...] E fascinante ver como o mascaramento do
corpo se liga a0 mascaramento das diferencas de classe e, mais importante, ao
mascaramento do papel do ambiente universitdrio como local de reprodugao
de uma classe privilegiada de valores, do elitismo. (hooks, 2021d, p. 142-143).
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O mascaramento do corpo, tal como descrito por hooks (2021d), estd
fortemente comprometido com a negagio da diferenca e da desigualdade.
Quando pensamos em um ensino ndo presencial que, hipoteticamente, pode
ser acessado por todos, estamos trabalhando com uma categoria que generaliza
a experiéncia educacional e apaga corpos. A palavra mascaramento é oportu-
namente compreendida neste ensaio em proximidade com o que os efeitos das
madscaras usadas como equipamentos de prote¢io individual promoveram nos
estudantes e alunos no momento do retorno presencial em escolas e univer-
sidades, por exemplo: o mascaramento confunde, despersonaliza, generaliza,
controla corpos para que estes sejam apenas aquilo que se pode ser.

O emprego das mdscaras como simbolo do momento pandémico opor-
tuniza a aproximacio de sentido com o mascaramento do corpo na educagao
desde antes da pandemia, como observamos nos escritos produzidos por
hooks (2021d) ao final do século XX e nas duas primeiras décadas do presente
século. A for¢a simbdlica da mdscara como representativa da pandemia é uma
forma de validar a invisibilidade do corpo: as poucas cAmeras abertas a revelar
poucos corpos no processo educativo também sao afetadas por mdscaras que
escancaram a necessidade de cobrir um corpo e, com isso, uma experiéncia.

E por isso mesmo que a autora recomenda a volta a um “estado de presenca
do corpo”. Talvez seja esse retorno o tao ansiado em nossa sociedade. Mas aqui,
novamente, cabe uma recomendagao/provocagao: nio se trata de um retorno
meramente presencial e que se recuse a discutir a experiéncia da pandemia,
mas justamente uma presenca com forma, cor, género, origem, classe, aroma
e desejo por liberdade. Permitir que esses corpos escondidos/protegidos pelas
mdscaras novamente componham o espago formativo é uma tarefa que deve
ser assumida por estudantes e professores desejosos por uma educagio verda-
deiramente libertadora.

CONSIDERACOES FINAIS

Problematizando a “presenga” a partir da voz e do corpo, este ensaio pode
enderecar algumas reflexdes de bell hooks (2021d) para o contexto da pande-
mia da COVID-19, tendo como referéncia, sobretudo, o cendrio do ensino
superior brasileiro. Embora a autora nio tenha produzido originalmente essas
reflex6es em um contexto de emergéncia sanitdria global, como o da pande-
mia da COVID-19, tais consideracoes sio oportunas no sentido de pensar a
presencga, a voz € o corpo em um contexto que, de partida, busca invisibilizar
e silenciar esses elementos.
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A voz e o corpo nio sdo apenas pistas para pensarmos uma educacio liber-
tadora, mas chaves importantes de uma leitura disposta a transgredir também
o modo como esses elementos retratam uma educagio possivel diante da
pandemia. As mais recentes tecnologias digitais de informagio e de comu-
nica¢io, embora oferecam uma leitura que leva ao rompimento de tempos e
espacos na educacio, ainda permitem efeitos como o silenciamento e a invi-
sibilidade de estudantes e professores. Essas tecnologias, sozinhas, nao sio
capazes de proporcionar um acesso democrético e igualitdrio & educacao. Pelo
contrdrio: a depender de como sdo geridas refor¢am distanciamentos, assime-
trias, desigualdades e opressoes.

Isso nos faz problematizar que a pandemia nio pode ser analisada exclu-
sivamente como uma condigio extrema que promoveu efeitos extremos.
Alguns dos efeitos vivenciados contemporaneamente foram apenas acelerados
pela pandemia e pela desigualdade social e de acesso a educacio que j eram
alvo de debate acalorado em nosso contexto. Assim como as proposicoes de
hooks (2021a) foram apresentadas em um cendrio bem distinto do de uma
pandemia, as ressonancias de suas ideias possibilitam uma compreensio mais
interseccional do que se apresenta na educacio brasileira atual e, em especial,
no ensino superior que busca fazer frente aos desafios histéricos e aos recente-
mente deflagrados.

A “presenca’ niao pode ser perseguida como uma tentativa forcada de
retomada do ensino presencial considerado tradicional e historicamente
construido. A “presenca” nio pode ser compreendida meramente como
um elemento de estabilizagio diante das intempéries e dos desafios ainda
desconhecidos quando pensamos nos modelos nio presenciais com os quais
convivemos sobremaneira nos anos de 2020 ¢ 2021. A “presen¢a’, como nos
assinala hooks (2021d), deve ser um elemento de transgressio. A “presenca’,
a genuina presenca, ¢ transgressora por se colocar a servico da mudanca, da
impermanéncia, do didlogo, da concretude de um corpo que resiste e de uma
voz que ndo se coloca disposta ao silenciamento. Essa “presenca’ tdo debatida
pela autora ainda nos parece distante mesmo quando exercitamos a retomada
de algo préximo do que fomos um dia. Talvez o equivoco seja mesmo o de
vicejar o retorno a algo que ndo nos tornou presentes: deixar o didlogo aberto,
como conclusio deste ensaio, talvez nos aproxime de modo mais radical do
que poderd se corporificar, um dia, como o estado de “presenga’.
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