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REsuMEN

El trabajo valora una innovacién con TIC en la préctica preprofesional en formacién
docente. Se organizaron seis instancias cuasiexperimentales en las que formadores
de did4ctica con estudiantes, realizaron andlisis y reflexién sobre unidades
filmicas 360°. Se llevaron adelante tres observaciones no participantes sobre
dichas instancias, encuestas (n= 39), siete entrevistas semiestructuradas y estudio
documental de seis producciones de los participantes (docentes y estudiantes).
Estos, valoraron los dispositivos (unidades filmicas) por constituir un ambiente
de aprendizaje de bajo riesgo, propiciar la colaboracién entre los estudiantes y
adaptarse a sus tiempos disponibles. Los dispositivos generados constituyen una
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herramienta de aprendizaje que adquiere valor mds por la intervencién didictica
que se realiza con ellos, que por sus caracteristicas técnicas.

Palabras clave: innovaciones educativas, formacién de profesores, diddctica,
tecnologias de la informacién y la comunicacién.

Didactic innovation in teachers training

ABSTRACT
The work values an innovation with ICT in pre-professional practice in teacher
training. Six quasi-experimental instances were organized in which didactic
trainers with students carried out analysis and reflection on 360 ° film units. Three
non-participant observations were carried out on these instances, surveys (n =
39), seven semi-structured interviews and a documentary study of six productions
by the participants (teachers and students). They valued the devices (film units)
for constituting a low-risk learning environment, fostering collaboration among
students, and adapting to their available times. The devices generated constitute a
learning tool that acquires value more for the didactic intervention that is carried
out with them, than for their technical characteristics.

Keywords: educational innovations, teacher training, didactics, information
and communication technologies.

Inovagao no ensino para treinamento de professorado®

Resumo
O trabalho valoriza uma inovac¢io com as TIC na prdtica pré-profissional na
formagao de professores. Foram organizadas seis instAncias quase-experimentais
nas quais formadores diddticos com alunos realizaram andlises e reflexées em
unidades de filme 360 °. Nessas instincias foram realizadas trés observagoes nao
participantes, questionérios (n = 39), sete entrevistas semiestruturadas e um
estudo documental de seis producoes dos participantes (professores e alunos). Eles
valorizaram os dispositivos (unidades de filme) por constituirem um ambiente
de aprendizagem de baixo risco, fomentando a colaboragio entre os alunos e
adaptando-se aos hordrios disponiveis. Os dispositivos gerados constituem uma
ferramenta de aprendizagem que adquire valor mais pela intervencio diddtica que
se realiza com eles do que pelas suas caracteristicas técnicas.

Palavras-chave: inovacdes educacionais, formagio de professores, diddtica,
tecnologias da informagio e comunicagio.
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1. INTRODUCCION

Con frecuencia las innovaciones educativas no siguen un camino que incluya
su valoracién, monitoreo y seguimiento o son valoradas posteriormente a su
implementacién (Umpiérrez y Rodriguez, 2017). En este trabajo se propone
realizar dicha valoracién previamente, como forma de propiciar su adopcion,
dado que una de las dificultades identificadas en la transformacién y el cambio
educativo es la resistencia de los docentes. Esta resistencia estd fundamentada
principalmente por la necesidad de confiabilidad en la posibilidad de mejora
que acompafa la nueva propuesta a ser adoptada en el aula. Incorporar inno-
vaciones en las pricticas de ensefianza requiere energfa, recursos y tiempos.
Ademis, si el sistema educativo invierte en equipamiento para una innova-
cién y esta no da resultados de mejora, se resiente la posibilidad de considerar
valiosa la inversidén en propuestas que apunten a la transformacién y el cambio
(Umpiérrez y Rodriguez, 2017).

El presente trabajo presenta la valoracién de una propuesta de innova-
cién con tecnologias de la informacién y la comunicacién (TIC) en las
actividades de la prdctica preprofesional, en la formacién de profesores de
educacién media de Uruguay. Se utiliza un escenario cuasiexperimental, por
medio del uso de videos de actividades de ensefanza en educacién media en
360°. Se sitta a docentes y estudiantes de profesorado de educacién media en
situacion de uso de la innovacién, proponiéndoles la observacidn y el andlisis
did4ctico de dichos materiales. De esta manera, se pretendié profundizar en
las dimensiones diddctica y tecnoldgica de los dispositivos en prueba: conocer
cudles contenidos pudieron ser abordados en la aplicacién, cémo se hizo, qué
aportes formativos se promovieron y qué aspectos de los dispositivos fueron
mis apreciados o, por el contrario, requieren ser mejorados, de acuerdo con la
percepcidn de los participantes.

Los objetivos del proyecto en el marco del cual se desarrolla este trabajo
incluyen enriquecer y diversificar la formacién de profesores, al incorporar y
valorar modalidades innovadoras que propician el trabajo en la virtualidad,
asincrénico, interdisciplinar y grupal, utilizando actividades de ensenanza
filmadas en 360° en centros de educacién media, como unidades de reflexién
did4ctica para la formacién del profesorado. La investigacién buscé recoger
las percepciones de los usuarios (docentes y estudiantes de formacién docente)
cuando aplican dichas modalidades, en el andlisis did4ctico de actividades de
enseflanza, en la prictica preprofesional de esa formacién. Las preguntas que
se plantean responder son: ;qué contenidos pueden ser abordados al utilizar
las filmaciones en prueba?; ;cémo se abordan?; ;en qué aspectos formativos
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muestran tener potencial de aporte?; ;qué cuestiones valoran los partici-
pantes que las utilizaron?; ;qué elementos perciben como pasibles de mejora o
podrian ser limitantes de su uso?

El trabajo se llevé adelante en el contexto de la formacidn inicial de docentes
de educacién media de Uruguay. Los formatos de trabajo que se propusieron
valorar resultan disruptivos en este pafs, debido a que la formacién préctica
preprofesional normalmente se lleva adelante mediante el andlisis de activi-
dades de ensefianza observadas presencialmente. La mejora que se pretende
a través de la innovacidn que se estd presentando aqui, se encamina a ofrecer
alternativas formativas para el perfil de los estudiantes uruguayos, muchos de
los cuales deben viajar para realizar actividades presenciales, trabajan o tienen
obligaciones familiares bajo su responsabilidad, como son las tareas de cuidado
y crianza (CFE, 2015).

En Uruguay la formacién prictica preprofesional ademds se realiza desde
una Unica disciplina, que corresponde con la especialidad para la que se estd
formado para ensefiar el estudiante (biologfa, matemdtica, inglés, etc.) e indi-
vidualmente. Los dispositivos innovadores en prueba ofrecen la posibilidad de
trabajo interdisciplinario y grupal. Estas dos caracteristicas adhieren al desa-
rrollo de competencias para el trabajo colaborativo, elemento identificado por
Vaillant (2019) como uno de los facilitadores de la innovacidn.

2. MARCO TEORICO

Este trabajo se desarrolla en el campo de la innovacién pedagégica. De acuerdo
con la concepcién ofrecida por Aguerrondo (2014), esta refiere a propuestas
que alteran lo diddctico y los recursos, aspectos estructurales de la escuela. Para
Umpiérrez y Rodriguez (2017), la innovacién comienza con la identificacién
de un problema educativo, y sigue un itinerario que debe incluir, al inicio, la
presentacion ante pares, previo a ser expandida a otras comunidades educati-
vas. Esa presentacién constituye parte de la validacién y se realiza en la etapa
de gestacién de la innovacién. La validacién proporciona miltiples elemen-
tos: monitorea los avances, proporciona orientaciones de mejora, y ofrece més
confiabilidad a quien aspire a adoptarla.

La difusién de innovaciones educativas no estd garantizada por la existencia
de iniciativas personales o dentro de un aula especifica. Deben seguir lineas
claras que respondan a la necesidad del sistema educativo: «Concebir la inno-
vacién como una oportunidad de explorar la responsabilidad de la academia
hacia el contexto en el que estd inserta» (Gonzdlez y Cruzat, 2019, p. 119).
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El contexto de la innovacién que se presenta en este trabajo es la forma-
cién préctica en diddctica de la formacién de profesores. Promover el cambio
requiere mucha energia porque implica modificar la cultura institucional
(Aguerrondo y Tiramonti, 2016). No obstante, se hace necesario que los
docentes se preparen acompafiando las transformaciones del mundo sin perder
la visién y el interés por las locales (Vaillant, 2019); ello incluye adoptar el uso
de TIC en las pricticas de ensefianza. Incorporarlas como herramientas peda-
gbgicas en su formacidn, los hace proclives a utilizarlas luego productivamente
en sus propuestas de ensefianza (Ferndndez, 2016). Afirma Vaillant (2019):
«sabido es que lo que hace un futuro docente no es tanto lo que le dicen los
libros de pedagogia, sino replicar el modelo que tiene frente» (p. 6).

Para que la innovacién en la formacién de los profesores tenga alcance en
los procesos de cambio, Vaillant (2019) proporciona, entre otras, dos dimen-
siones que deben ser abordadas: la metodoldgica y las actividades de aprendizaje.
Lo metodolégico, incluye alternar, no sustituir, la «modalidad cldsica» (Vaillant,
2019, p. 5), propender a la conformacién de comunidades de practica, sin excluir
las instancias individuales, e incorporar la virtualidad. Las actividades de apren-
dizaje se refieren a la forma en que se disefian e implementan las practicas con el
apoyo de recursos pedagdgicos, en el caso de esta investigacion, los tecnolégicos.

Los aprendizajes en torno a cémo ensefar, tienen una importancia medular
en la formacién de docentes. Siguiendo con las categorias de Vaillant (2019):

* lo metodoldgico es «la manera en la que la preparacién del profesorado
se implementa» (Vaillant, 2019, p. 5) y donde, debido al surgimiento
continuo de nuevas tecnologias, se encontrardn la mayor cantidad de
innovaciones.

* las actividades de aprendizaje son las acciones concretas que el docente,
en el aula, lleva adelante para ensefiar determinados contenidos o desa-
rrollar ciertas competencias, apoydndose en recursos diddcticos.

Las TIC pueden constituirse en herramientas did4cticas que, en la forma-
cién de docentes, aporten a la autogestién de los estudiantes (Landin, 2015).
Les mejora la posibilidad de organizacién de sus tiempos, recursos, espacios,
«nuevas formas de interaccién social» (Landin, 2015, p. 125), y aprendizaje
colaborativo. El uso de TIC no excluye la actividad presencial, sino que diver-
sifica los escenarios de aprendizaje. La posibilidad de acceder a la realidad
que se pretende estudiar, sin desplazarse fisicamente, pero a la vez mante-
niendo el contacto con otros, es una potencialidad del uso de actividades
de ensenanza filmadas que se desea evidenciar a través de esta investigacion.
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Existen numerosas experiencias que han trabajado en ese mismo sentido,
como Ferndndez y Ferndndez (1994), Ferndndez, Elértegui y Medina (2003),
Anijovich y Cappelletti (2018). Estos trabajos citados recuperan dentro de
otros valores, la posibilidad de observar y analizar situaciones reales, pero en
un ambiente seguro y controlado. Sin embargo, no se han identificado investi-
gaciones que trabajen con filmaciones en 360° en la formacién superior.

Los dispositivos que incluyen filmacién en 360° se integran a propuestas
de realidad virtual, si bien esta tltima incorpora mayor cantidad de recursos.
La observacién de material filmado en 360° contribuye a la formacién de
imdgenes mentales, una representacién perceptiva de la informacién no verbal
en la memoria, que puede ser estimulante (Bogicevic, Seo, Kandampully,
Liu y Ruddet, 2019).

Se ha reportado el uso de 360° en ciencias aplicadas de la computacidn,
en medicina, deportes, periodismo, conservacién ambiental y recreacidn.
La produccién de estos materiales se ha relacionado con la democratizacién en
el acceso al mundo y al conocimiento, al ampliar el acceso socio cultural a deter-
minados procesos o fenémenos y al hacetlo de forma asistida e inclusiva para
personas con diferentes capacidades. Pueden ser utilizados con fines educa-
tivos e investigativos (De Fitima, Pedreira da Silva y Ferreira da Costa, 2020).

De acuerdo con De Fétima ez al. (2020), la usabilidad es un concepto utili-
zado formalmente al evaluar la capacidad de un dispositivo para alcanzar los
objetivos del usuario y satisfacer sus necesidades, en un determinado contexto.
Pruebas realizadas por los autores con estas tecnologfas, muestran que deben
ser considerados como elementos de valoracién de usabilidad:

* Tipo de usuario: ;qué personas pueden interactuar con el dispositivo?
* Contexto de uso: ;dénde se sittian o de dénde provienen dichas personas?

e Eficacia: consecucién de los objetivos del usuario, utilizando el
dispositivo.
 Eficiencia: relacién entre los objetivos alcanzados por el usuario y el

costo involucrado.

» Satisfaccion: evidencias sobre el confort y aceptacién en el uso del
producto por parte del usuario.

Algunas de las limitaciones reportadas son: la observacién de videos en
360° permiten la formacién de imdgenes mentales, pero no la sensacién de
presencia; a veces se desarrollan en escenarios hipotéticos; los resultados estdn
influidos por la subjetividad de las personas, como por ejemplo su procedencia
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cultural, y no siempre se logra una éptima calidad de las imdgenes (Bogicevic
et al., 2019) lo que puede disminuir su verosimilitud.

3. METODOLOGIA

Se trata de una investigacién enmarcada metodolégicamente en el paradigma
cualitativo, con finalidades que aportan a la transformacién y el cambio, por
lo que puede definirse como un estudio critico (Paz Sandin, 2003). Se aborda
el andlisis a partir de datos que surgen de casos instrumentales, tratdndose de
un muestreo intencional. Los hallazgos describen, interpretan e intentan com-
prender en profundidad una serie de particularidades sobre una innovacién
educativa, que no son generalizables, pero contribuyen al conocimiento del
fenémeno en estudio (Herndndez, Ferndndez y Baptista, 2010). Se trabaja
entonces, con generalizaciones a la interna de la muestra.

La fase previa consisti6 en elaborar unidades filmicas en 360° y protocolos.
Cada unidad filmica contiene un fragmento de actividades de ensefanza a
nivel de educacién media. Estas actividades de ensefianza fueron no modé-
licas, es decir que no se prepararon especialmente para ser grabadas, sino
que son una préctica de ensefianza cotidiana, de profesores que estuvieron
dispuestos a colaborar voluntariamente con el proyecto. Se logré una diver-
sidad de unidades filmicas que incluyé actividades de ensefianza de niveles
tanto medio bésico (12-15 afios) como superior (15-18 afios), en aula comdn,
en laboratorio, en el campo y hasta en los pasillos de una institucién de educa-
ci6én media. Por su parte, los protocolos orientan la reflexién y el andlisis
diddctico que se puede realizar observando dichas unidades filmicas en el
marco de la asignatura diddctica de la formacién de profesorado de educacién
media. Los protocolos acompafian el trabajo de forma opcional; un formador
puede optar por usar solo la unidad filmica para realizar observacidn, andlisis y
reflexion sobre lo que sucede en las actividades de ensefianza que se muestran
en ella, o hacerlo con el apoyo de protocolo como guia de clase.

A continuacién, se organizaron instancias cuasiexperimentales, consis-
tentes cada una de ellas, en una clase de diddctica curricular, parte del curso
normal de la formacién de profesorado para educacién media, en la cual se
introduce como elemento disruptivo el uso de los recursos digitales que se
pretende valorar el equipo de investigacidon: unidades filmicas y protocolos.
En cada instancia cuasiexperimental, formadores de diddctica con sus estu-
diantes, realizaron observacién, andlisis y reflexién de unidades filmicas en
360°. La unidad filmica que se dispuso para cada instancia cuasiexperimental
fue seleccionada por el equipo del proyecto en didlogo con los docentes de
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didictica. La adjudicacién de la categoria «cuasiexperimental», entonces,
deriva de que se trata de un hecho que pertenece a la vida educativa natural de
las personas (docentes y estudiantes observando y analizando una actividad de
ensefianza) donde se introduce un elemento disruptivo, pero no se controlan
todas las variables (Herndndez ez a/., 2010). Si bien la cuasi-experimentacién
proviene del paradigma positivista, en este caso los resultados no son cuan-
tificables, no se utilizardn para predecir, explicar, generalizar o modelizar un
proceso sino para comprender de qué forma los participantes se vinculan con
las diferentes caracteristicas y potencialidades de una innovacidn.

Cada instancia cuasiexperimental es una unidad de andlisis, ya que se cons-
tituye en caso de estudio al incorporarse en torno a cada instancia, multiples
fuentes de datos (observacién no participante, estudio de documentos, entre-
vistas y encuestas), para realizar la valoracién de los dispositivos. Se llevé a cabo
observacién no participante de algunas de las instancias, de acuerdo con la
factibilidad. Se realizé andlisis de contenido de documentos tales como inter-
cambios por los foros y materiales producidos por los docentes y estudiantes,
de las seis instancias. Ademds, se llevaron a cabo entrevistas semiestructuradas,
a docentes y estudiantes, donde se abordaron detalles de la actividad planteada
con los dispositivos, los resultados obtenidos, sus potencialidades, posibles
aplicaciones y sus debilidades. Finalmente se aplicé a docentes y estudiantes
una encuesta donde se recabaron datos sobre su nivel de formacidn, especia-
lidad, institucién formadora, modalidad de la carrera, su percepcion de los
dispositivos y su utilizacion.

El andlisis permitié sistematizar los datos sobre la dimensién diddctica en
dos categorias reformuladas a partir de la propuesta de trabajo de Vaillant
(2019): metodologia y actividades de aprendizaje. Para la primera, el andlisis
construye conocimiento en torno a la diversidad de formas en que los docentes
plantearon la actividad con el dispositivo: presencial/virtual; sincrénico/asin-
crénico; individual/grupal; disciplinar/interdisciplinar. En la segunda, los
datos permitieron conocer y describir los tipos de contenidos y las estrategias
que los dispositivos en prueba permitieron abordar y desplegar.

Para la dimensién tecnolégica se utilizaron cinco categorias, tomadas del
trabajo de De Fitima er a/. (2020), de usabilidad del dispositivo. Sobre el tipo
de usuario, se buscaron evidencias sobre los niveles formativos que admite el
uso de la innovacién. Sobre el contexto de uso, se reportd la procedencia insti-
tucional de los docentes y estudiantes que utilizaron los dispositivos en prueba.
La eficacia se valord a través de las percepciones de los participantes sobre la
capacidad que muestra la innovacién para llevar adelante con ella, las tareas de
la clase de diddctica. La eficiencia se visualiza en la descripcién de los materiales
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y entornos que fueron requeridos para ello. Por tltimo, la satisfaccién se logré
valorar recogiendo evidencias sobre las apreciaciones de los usuarios sobre las
potencialidades y posibles mejoras que detectan en los dispositivos.

Cabe aclarar que las fuentes de los hallazgos que aqui se reportan provienen
por un lado de la observacién no participante, que de acuerdo con De Fitima
et al. (2020) es una fuente objetiva, y por otro, de las apreciaciones y opiniones
vertidas por los participantes en lo recogido con el resto de las técnicas, que
son datos subjetivos, es decir, provienen de la percepcién de los usuarios.

4. RESULTADOS

Se implementaron seis instancias cuasiexperimentales, para la observacidn,
andlisis y reflexién de unidades filmicas en 360°. Algunos detalles de los
mismos se detallan en la Tabla 1.

Las unidades fueron utilizadas por docentes de cinco especialidades:
biologfa, inglés, matemdtica, idioma espafol y literatura.

Tabla 1. Caracteristicas de las instancias cuasiexperimentales

Numero Numero  Especialidad y nivel Unidad

Caso deestu- dedo- en que ensefian los filmica  Protocolo utilizado
diantes  centes docentes utilizada

1 8 1 DiddcticaI de Inglés  Clasede  Disefo del formador
(2° afo de formacién  inglés
preprofesional)

2 4 1 Diddctical de Mate-  Clasede  Proporcionado por el
mdtica (2° afio de for- matemd-  equipo de investiga-
macion preprofesional) tica cién, adaptado por el

formador

3 8 1 Diddctica II de Biolo-  Clase de  Disefo del formador
gia (3° ano de forma-  biologfa
cién preprofesional)

4 15 3 Diddctica IIT de Inglés, Clase de Diseno de los forma-
Matemdtica y Biologia  biologia dores
(4° afo de formacién
preprofesional)

5 6 1 Didéctica IT de Litera-  Clasede ~ Proporcionado por
tura (3° afio de forma-  literatura el equipo de investi-
cién preprofesional) gacion
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Numero Numero Especialidad y nivel Unidad

Caso deestu- dedo- en que ensefian los filmica  Protocolo utilizado
diantes  centes docentes utilizada
6 20 1 Introducciénaladi-  Clasede  Proporcionado por
ddctica Idioma Espanol filosofia el equipo de investi-
(1° afo de formacién gacion
preprofesional)

Fuente: datos tomados de la observacién no participante, estudio documental y entrevistas
semiestructuradas.

Sellevé a cabo observacién no participante en tres de las seis instancias. Para
la construccién de los seis casos de estudio en torno a las instancias cuasiex-
perimentales, se realizé anilisis de contenido de intercambios en dos foros
y cuatro conjuntos de materiales producidos por los docentes y estudiantes,
pertenecientes a las seis instancias. Se realizaron siete entrevistas semiestructu-
radas, tres a estudiantes y cuatro a docentes y se aplicé a docentes y estudiantes
(N=69), una encuesta que fue respondida por 32 estudiantes y 7 docentes.

Ninguno de los casos presenté imposibilidad de llevar adelante la obser-
vacién, el andlisis y la reflexién con los materiales proporcionados (la unidad
filmica y, en algunos, los protocolos guias). Si bien en cada caso se los utilizé
de diferente manera, con diferente profundidad, todos los actores manifes-
taron una opinién favorable del instrumento de aprendizaje que estaban
experimentando: «Los estudiantes miraron las unidades filmicas mds de una
vez y se habfan realizado intercambios entre ellos previo a la clase...era la
ultima clase del ano... Estaban cansados, tenfan otro parcial al dia siguiente»
(entrevista docente del caso 5). Las observaciones no participantes permi-
tieron ver a docentes y estudiantes motivados con este, interactuando con
escasas dificultades de indole pedagégica y tecnoldgica. Las percepciones de
los participantes, recogidas por las otras dos técnicas (andlisis de contenido y
encuestas), proporcionan una visién personal detallada y valiosa tanto de las
potencialidades como de las debilidades de los dispositivos.

4.1. La dimensién didactica

La categoria «metodologia» permitié describir las modalidades en que los
docentes desarrollaron la observacion, el andlisis diddctico y la reflexién, con
las unidades filmicas. Al analizar las alternativas presencial/virtual, sincrénico/
asincronico, individual/grupal y disciplinar/interdisciplinar, se observa que
todos los equipos realizaron combinaciones de dichas alternativas, en diferen-
tes momentos del proceso. Dicho resultado se sintetiza en la Tabla 2. En esta,
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se han colocado en las cuatro primeras filas las metodologfas mds tradicionales,
y en las cuatro siguientes las menos tradicionales. Todos los equipos combi-
naron modalidades de ambos grupos; los casos 2 y 4 son los que usaron con
mayor intensidad las del segundo grupo.

Por otra parte, se han sintetizado los hallazgos que nutrieron la categoria
«Actividades de aprendizaje», referida a los tipos de contenidos y las estrategias
que los dispositivos en prueba permitieron abordar y desplegar, en la Figura 1.
Los contenidos fueron agrupados en cuatro tipos, los cuales se presentan en
los siguientes pdrrafos.

Tabla 2. Metodologias usadas en la aplicacién de cada caso

CASOS 1 2 3 4 5 6

Presencial

Sincrénica

Individual

Disciplinar

Virtual

Asincrénica

Grupal

Interdisciplinar

Fuente: datos de la observacién no participante, entrevistas semiestructuradas y estudio documental.
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Figura 1. Tipos de contenidos que se pudieron trabajar durante las clases de
didéctica en las que se utilizaron las unidades filmicas y la frecuencia relativa

de cada uno.
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Fuente: observacién no participante, entrevistas semiestructuradas y estudio documental.
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Se presentan ejemplos de los hallazgos recogidos (ver al final de la seccién,
Tabla 3) y se evidencian las estrategias utilizadas.

El tipo «diddctico» se refiere al andlisis de lo que el docente de la unidad
filmica hace y a qué recurre para lograr ensefiar. En el caso 1, la consigna
indicaba focalizar el andlisis de la actividad de ensefianza observada en la
unidad filmica en: manejo del aula, objetivos de aprendizaje y secuencia de
actividades. Ademds, les proporcioné un listado de preguntas, que orientaban
la observacién en torno a: ideas disciplinares, objetivos, ejercicios, tareas o
problemas propuestos e interacciones entre quienes participan de la actividad
de ensefanza observada.

El tipo «disciplinar» retne los contenidos que provienen de uno o varios
campos del conocimiento de la o las disciplinas de las especialidades a que
pertenecen los estudiantes participantes. El caso 5 fue el que desarroll6 andlisis
en torno a este tipo de contenidos en similar proporcién que el diddctico.
En esta instancia cuasiexperimental, la docente envia al grupo de estudiantes
la unidad filmica con el protocolo «Incidente critico 2» que guiaba el anilisis,
proporcionado por el equipo, que puede consultarse en http://recyreap.
cfe.edu.uy/.
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El contenido etiquetado con el tipo «emocionales», hace referencia a
analizar los vinculos e interacciones en la unidad filmica, y a los aspectos auto-
biogréficos, a la reminiscencia provocada por la unidad filmica, a la historia
escolar o experiencias vividas en otros contextos. En el caso 6, donde se
presenté mayor frecuencia relativa del tipo «emocional» con relacién a los
otros casos (Ver Figura 1), se observa dentro de la consigna que presenta la
docente de diddctica el siguiente texto: «Reflexionamos acerca de la conjuga-
cién de lo humano y lo material en una clase y su importancia en los procesos
de ensefanza y el aprendizaje».

Dentro del tipo de contenidos catalogados como «otros» quedé consignado
el andlisis de aspectos criticos (sociales, contextuales, politicos), tecnolégicos y
epistemolégicos. En el caso 2 se encontraron evidencias relativamente impor-
tantes, sobre aspectos sociales y contextuales. En el caso 4, por su parte, los
contenidos giraron en torno al uso de tecnologias digitales que hacia el profesor
de la unidad filmica. En el caso 3 aparecen elementos en el anlisis que hacen
alusion a la construccidn y aplicacién del conocimiento. En la tabla 3 se trans-
criben evidencias de cada tipo de contenido.

Tabla 3. Evidencias de los contenidos abordados.

Tipo de contenido Evidencias Fuente

Diddctico «Yo miré mucho a la profesora.» Caso 1
«Me siento mds consciente de lo Observacién no participante.
que hago en mis clases.» Frases vertidas por los
«Aprender a observar y a estudiantes durante la
observarme.» instancia cuasiexperimental

Disciplinar «Discutir sobre cémo integrar lo Casi 5
semdntico, o sea lo que decfa el Entrevista semiestructurada a
texto con la forma del texto que la docente

estaba trabajando el profesor, les
iba a llevar manejar conocimientos
especificos del autor y del texto.»

Emocionales «Pizarrén viejo y querido: una Caso 6
construccién colaborativa de Observacién no participante.
ensefianza y aprendizaje». Frase escrita en el pizarrén.

Fuente: observacion no participante, entrevistas y estudio documental.
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Tipo de contenido Evidencias Fuente

Sociales y «La préctica no siempre es en Caso 2

contextuales parejas y luego del egreso son pocas  Foro en plataforma. Texto
las oportunidades de ir a visitar las  escrito por la docente de
clases de un colega en grupo. La did4ctica.

diferencia de esta observacién es
que se puede compartir con todo el
que quiera sumarse....»

Tecnolégicos «Analizar qué competencias Caso 4
digitales despliega el formadoren  Observacién no participante.
la unidad filmica y presentar un Parte de la consigna dada a

recurso tecnolégico con sugerencias los estudiantes.
de mejora para la profesora que
aparece en ella.»

Fuente: observacion no participante, entrevistas y estudio documental.

4.2. La dimensién tecnolégica

Se presentan a continuacion las evidencias correspondientes a las cinco catego-
rias definidas para valorar el dispositivo innovador con relacién a su usabilidad.

Para «Tipo de usuario», se remitié a identificar los niveles formativos en
que mostr6 poder aplicarse la innovacién. La aplicacion fue posible en todos
los niveles pre profesionales en diddctica, a lo largo de los cuatro anos. Ademds,
los participantes afirmaron que puede ser utilizado en formacién permanente
de docentes egresados. La docente de didédctica del caso 1, en la entrevista,
manifesté: «Cuando trabajas con docentes egresados se puede trabajar con
un coach o supervisor que no necesariamente sea un profesor de diddcticar.
Dos estudiantes del caso 2, en el foro del aula en plataforma sobre el que se
realiz6 andlisis de contenido, opinan: «... mds alld de poder herir algunos egos,
esas video clases pueden servir de mucho para el aprendizaje de los docentes
que ya se recibieron».

Para «Contexto de uso», se registrd la procedencia institucional y forma-
tiva de los docentes y estudiantes que utilizaron los dispositivos en prueba,
en las diferentes modalidades de formacién del pais. Por medio de las seis
instancias cuasiexperimentales, se logré incluir todo el espectro institucional
de la oferta publica de formacién docente del pais. También se logré incluir a
las dos modalidades en las que se lleva adelante: presencial y semipresencial.
Los estudiantes pertenecian a un total de siete especialidades, de acuerdo con
los datos de la encuesta.
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Sobre la categoria «Eficacia», se valoré la innovacién a través de las percep-
ciones de los participantes sobre la capacidad que muestra la innovacién para
llevar adelante con ella, las tareas de la clase de did4ctica. Un estudiante del
caso 2, en el foro analizado, afirma con relacién a la realizacién de trabajo
grupal habilitado por el uso de los instrumentos: «promover la reflexién y el
didlogo... Dos cabezas piensan mds que una». La docente del mismo caso,
en la entrevista manifiesta: la tecnologfa 360° permite observar «tanto en el
pizarrén, como a los alumnos como a la docente, como un estar en la clase
que no te da la cdmara fija». En la encuesta, la fortaleza del andlisis diddctico
de actividades de ensenanza filmadas que mds fue seleccionada por estudiantes
es la que considera que «genera condiciones de acceso a la reflexién diddcticar
(26 de 32) y «permite identificar adecuadamente los sucesos que ocurren en
el aula» (19 de 32).

La categoria «Eficiencia» estd referida a la descripcién de los materiales y
entornos que se requieren para el uso de la innovacién. Durante las observa-
ciones no participantes se vio a los estudiantes y docentes accediendo tanto
desde equipos personales como proporcionados por la institucién: celulares,
tablets, computadoras. El entorno de trabajo requirié en algunos casos, segin
cémo cada docente hubiera planteado el desarrollo de la actividad, una
pantalla para la observacién grupal de las unidades filmicas. En el caso 3,
un estudiante entrevistado manifest6: «son herramientas con la que todos los
estudiantes pueden contar en sus casas». Sin embargo, por otro lado, algunos
estudiantes debieron acceder a la unidad filmica en sus dispositivos personales,
ya que la misma era bloqueada por la red publica disponible en forma libre
en los centros de formacién docente. En esos casos, los estudiantes debieron
recurrir al uso de datos mdviles propios. La docente del caso 3 en la entrevista
manifiesta, con relacién a los entornos necesarios, que esta innovacién sortea
la dificultad econdmica (pago de pasajes) que tienen los estudiantes de visi-
tarse entre ellos para observacién mutua de sus actividades de ensefianza.
«Por medio de la filmacién esto serfa mds accesible».

La categoria «Satisfaccién» retne las apreciaciones de los usuarios sobre
las potencialidades y/o posibles mejoras que detectan en los dispositivos.
El docente del caso 5, en la entrevista expresa:

«Ademds, al ser una unidad filmica de 11 minutos, se puede ver una y
otra vez, y se trata de un segmento, seleccionado y focalizado. Eso permite
mayor profundidad que si observaran una clase. Cuando observds una clase
entera, tenés que recordar lo que pasé. Aqui, en la unidad filmica, tenés
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disponible lo que pasd realmente, no tenés que recurrir a la memoria. A mi
me parece una herramienta muy potente».

En el caso 2, durante los intercambios en foro, dos estudiantes mantienen
el siguiente didlogo:

o «Este tipo de herramientas las veo muy apropiadas para utilizarlas en
formacion docente. Aunque la observacion directa —presencial— aporta
mucho, esta es una herramienta que nos brinda otras posibilidades».

*  «Hola, M., estoy de acuerdo con lo que decis, de que es una herramienta
muy apropiada para la formacion docente, si bien la observacion directa es
Javorable, pero a veces es casi imposible por un tema de espacio y de tiempo
el poder acudir a todas ellas».

También se recogieron percepciones de las posibles mejoras a introducir
en los dispositivos. En la encuesta, los estudiantes afirmaron que en la unidad
filmica no podian ver bien el pizarrén. La encuesta informa que 20 de los
32 estudiantes respondientes, eligieron como debilidad los aspectos técnicos
(sonido, imagen). Otra posible limitacién elegida en la misma frecuencia,
fue que la presencia de la cdmara altera el funcionamiento natural del aula
(docentes y/o estudiantes). Sin embargo, la docente del caso 2 afirma en la
entrevista, que no se evidencia, en las unidades filmicas, incomodidad por
parte de los alumnos cuando fueron filmados. Los resultados con relacién
a elegir esta innovacién solo como una alternativa, cuando existe necesidad
de andamiar los aprendizajes, fue marcada por 20 estudiantes en la encuesta.
Veintiocho estudiantes, por su parte, la consideraron no una alternativa
auxiliar, sino una opcién disponible siempre dentro de las modalidades de
aprendizaje diddctico.

Una observacién destacable que surge de las entrevistas, es que los estu-
diantes y docentes encontraron, en la observacién grupal de una practica de
ensefanza de un «desconocido», la oportunidad de expresarse en un ambiente
de bajo riesgo, donde no se hiere el amor propio de ninguno, lo que les propor-
ciona mds libertad en el andlisis y la reflexién. Tal como afirma la docente del
caso 2, en la entrevista:

En Didctica 3 curso presencial, ellos estdn muy susceptibles, uno va a visitar
las clases, a hacerles la critica. A ellos les duele lo que uno les dice, y estdn como
a la defensiva, entonces poder mirar una clase objetivamente sin que sea mi
clase, ver todo lo que podemos sacar, a ellos les da como que mds elementos para
ser mds reﬂexz'vos con sus propias prdcticas.
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A la vez le otorga la oportunidad al docente, de transparentar a los estu-
diantes qué es lo que va a mirar de ellos cuando los vaya a visitar a sus clases.
Algo asi como una «rtbrica viva», como afirma la docente del caso 2 durante
la entrevista.

5. DISCUSION

Cada caso se desarrollé con independencia y sin intervencién del equipo de
investigacién. Un resultado posible era que alguno de ellos manifestara la
imposibilidad de trabajar con los dispositivos, por diferentes razones: no ade-
cuacién de los dispositivos a la dindmica de clase, falta de adaptacién de los
estudiantes o docentes a esta modalidad propuesta, dificultades tecnoldgicas,
entre otras. Sin embargo, esto no sucedié y se pudieron llevar adelante todas
las actividades de aprendizaje planificadas por los docentes. De esta forma, se
puede afirmar que el dispositivo valorado se adecua a una aceptable diversidad
de perfiles de usuarios y contextos de uso.

Se abarcé un espectro de docentes de diferentes campos del conocimiento.
Se trat6 de materias que presentan epistemologias, uso de recursos y estrategias
didicticas diferentes. La diversidad de modalidades metodoldgicas que desa-
rrollaron los docentes, desde diferentes disciplinas y en diferentes niveles de la
formacién pre profesional, estarfan indicando una potencialidad de la inno-
vacién en cuanto a ajustarse a diferentes estilos de los formadores, asi como
a diversos grados de profundidad en el andlisis diddctico. Ademds, permitiria
adecuarse también a las opciones did4cticas relacionadas con las epistemolo-
gias de las especialidades (Libaneo, 2010).

Vaillant (2019) afirma que la innovacién debe tener la posibilidad de
articularse/alternarse y sumarse a los procesos en marcha: ser disruptor no
significa fragmentar. La innovacién propuesta se sembré en un terreno fértil,
predispuesto. La disponibilidad en Uruguay de conectividad es ubicua, 85%
de los hogares accede a banda ancha (Uruguay XXI, 2019). Todos los docentes
de didictica, asi como los estudiantes en el dltimo afo de la carrera reciben
una computadora portitil gratuita por el Plan Ceibal. También cabe destacar
que todos los centros de formacién docente del pais poseen laboratorios de
informdtica con computadoras fijas disponibles y portdtiles para préstamo de
los estudiantes. E1 95,5% de los estudiantes consideran que el uso de internet
«es un medio importante como apoyo a las actividades académicas y curricu-
lares» (CFE, 2015, p. 27).

Algunas investigaciones regionales contempordneas destacan la impor-
tancia de la articulacién de la formacién inicial con el sistema de formacién
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permanente de los docentes (Chévez y Vieira, 2018). Se han identificado en
paises latinoamericanos dificultades en ese sentido, lo que provoca perder la
oportunidad de intervenir con continuidad, atendiendo emergentes, y contar
con docentes que sientan que tienen la posibilidad de cumplir con la premisa
de aprender toda la vida. Vaillant (2019) identifica como caracteristica favo-
rable de la innovacién, que proponga dispositivos que puedan ser adoptados
no solo en la formacién inicial sino también permanente. En esta investigacién
las evidencias presentadas muestran que los estudiantes y docentes identifican
los dispositivos como pasibles de ser utilizados en diversos niveles, no solo en
la formacidn inicial sino también con docentes egresados.

La observacién de videos en 360° permite la formacién de imdgenes
mentales, pero no la sensacién de presencia (Bogicevic et al., 2019).
Sin embargo, puede afirmarse a favor del material en 360° producido en este
proyecto, que los escenarios en los que se desarrolla la actividad educativa a
ser analizada es real, no hipotética ni modelada. También corre a favor que el
acceso a los materiales se logra desde un navegador comun, y son descargables.
Lo que no se ha logrado, es una buena calidad en la imagen y en el sonido, y
eso ha sido destacado como limitacién tanto por parte de los formadores como
de los estudiantes de diddctica que participaron.

Las dificultades que encontraron algunos estudiantes y docentes para
acceder desde la red publica a las unidades filmicas, se habrfan superado
porque estdn actualmente disponibles desde un espacio formal del sistema de
formacién docente, lo cual mejora la eficacia del recurso. La posibilidad de
que ellos puedan realizar grabaciones en 360° de sus actividades de ensefianza
y de sus compafieros, es atin un objetivo dificil por la necesidad de equipos
especiales.

La innovacién no puede ser solo una novedad, debe presentar profun-
didad en la propuesta, incluir la reflexién y el andlisis. Deben estar presentes la
colaboracién, la claridad conceptual y buena estructuracién con relacién a los
objetivos de aprendizaje, aprender desde la «clinica» (Vaillant, 2019, p. 2), con
casos de la prictica que puedan ser analizados desde la teorfa, y la reflexién.
El factor determinante es la propuesta y no la calidad del recurso, aunque
seguramente este puede actuar como factor limitante, en casos puntuales.

6. CONCLUSIONES

Los dispositivos generados constituyen una herramienta de aprendizaje que
adquiere valor mds bien por la intervencién diddctica que se realiza con ella

Educacion XXX(59), septiembre 2021 / e-ISSN 2304-4322




Silvia Umpiérrez Orono, Delma Cabrera Abreu y Paola Bruccoleri Arrambide

y no tanto por la calidad técnica. La valoracién de la innovacién se llevé ade-
lante en un campo que estaba favorablemente predispuesto.

La usabilidad de los dispositivos responde a algunos de los criterios presen-
tados por De Fitima ez a/. (2020), tales como proporcionar més oportunidades
de acceso al conocimiento, de forma democritica, accesible e inclusiva. Ello
permite afirmar que se estarfa cumpliendo uno de los aportes esperados del
proyecto, diversificar y enriquecer la formacién de docentes del pais. Pero atin
pueden y deben mejorarse la calidad de las unidades filmicas y progresar hacia
la realidad virtual.

La posibilidad de realizar filmaciones en 360° es atin un paso a concretar
en la generalidad de los institutos de formacién docente, se invita a los colec-
tivos a utilizar las unidades filmicas disponibles en el repositorio abierto del
proyecto (http://recyreap.cfe.edu.uy/), mientras se avanza al objetivo de incre-
mentar esta base.

Desde esta investigacidn se apuesta a una innovacién que no sea «silen-
ciosa» (Gonzdlez y Cruzat, 2019, p. 111). La emergencia sanitaria que obligé a
suspender las clases presenciales en marzo de 2020, coincidié con la culmina-
cién del presente proyecto; pocas semanas antes se habia logrado disponer de
las unidades filmicas y los protocolos en un repositorio on/ine abierto. Queda
ahora investigar el impacto que tuvo el uso de estos materiales, alternativa
disponible en un momento en que no se podia realizar la prictica pre profe-
sional de forma presencial en ningan lugar del pais.

El equipo de trabajo de esta investigacion agradece a los docentes, estu-
diantes, familias, equipos de gestién y funcionarios de las instituciones
educativas que dieron autorizacién y abrieron las puertas de las aulas para
poder llevar adelante las filmaciones.
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