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RESUMEN

Este estudio de casos analiza la coherencia entre discursos y practicas pedagé-
gicas de los docentes para atender a la diversidad de sus estudiantes en el drea
de Comunicacién. Comprende la visita a seis instituciones educativas de Tacna
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y Ayacucho, Pert, en las que se realizaron catorce observaciones de aula y doce
entrevistas a docentes de escuelas publicas, rurales y multigrado. Como resultado,
se encontrarfa una coherencia parcial entre el discurso y la prictica para la aten-
cién a la diversidad por grado o ciclo, mas no, por género, edad, cultura, y niveles
de avance. Categorias de andlisis: a) Discurso de los docentes sobre i) Diversidad
de sus estudiantes; ii) Diddctica multigrado en razén de la diversidad de sus estu-
diantes y ¢) Précticas pedagégicas en el aula multigrado frente a la diversidad.
Palabras clave: atencién a la diversidad, educacién rural, practica docente

Teaching discourses and practices about diversity in rural basic multigrade
classrooms

ABSTRACT

This case-study analyzes the coherence between discourses and teachers’ practices
of teachers to attend diversity of their students in Language course. It includes the
visit to 6 Educational Institutions in which the authors completed 14 classrooms’
observations and 12 teachers’ interviews from rural public multigrade elemen-
tary schools in Tacna and Ayacucho Regions of Peru. There is a partial coherence
between discourse and practice in attention to children’s diversity by grade or
cycle, but not by gender, age, cultural styles and learning rhythms. Analysis’ cate-
gories: a) Teachers discourse about i) Students” diversity; ii) Multigrade teaching
in response to students’ diversity and c) Teachers” practices in multigrade class-
room towards diversity.

Keywords: diversity treatment, rural education, teachers” practice

Discursos e Priticas Pedagdgicas sobre Diversidade em Salas de Aula de
Escolas de rural multisseriado primdrio

Resumo

Esta pesquisa de casos busca analisar a coeréncia entre os discursos e as praticas
pedagdgicas dos professores de 6 escolas multisseriadas para atender a diversidade
de seus alunos na drea da comunica¢io. Inclui 14 observagoes em sala de aula
de 12 entrevistas com professores de escolas publicas, rurais, multisseriados das
regi6es de Tacna e Ayacucho no Perd. Como resultado, hd uma coeréncia parcial
entre o discurso e a prética para a aten¢do a diversidade de meninos e meninas,
por série ou ciclo, mas nio por género, idade, cultura e ritmos de aprendizagem.
Categorias de andlise: a) Discurso de professores sobre a Diversidade de seus
alunos; ii) Diddtica multisseriada pela diversidade de seus alunos e, ¢) Préticas
pedagdgicas na sala multisseriada diante da diversidade.

Palavras-chave: atencio a diversidade, educagio rural, prética de ensino

Educacion XXXI(61), septiembre 2022 / e-ISSN 2304-4322



Discursos y practicas pedagégicas sobre la diversidad en aulas de escuelas ...

1. INTRODUCCION

Esta investigacion aplicé un estudio de casos mediante el uso del mértodo de
observacién participante y entrevistas semi-estructuradas. Se realizaron catorde
observaciones de aula y doce entrevistas a docentes en seis escuelas rurales, dos de
Tacna (provincia de Candarave) y cuatro de Ayacucho (provincia de Cangallo).

Segin el informe de la Organizacién de las Naciones Unidas para la
Educacidn, la Ciencia y la Cultura (Unesco) (Lépez, 2012), la situacién de
globalizacién cultural y econémica que vive el planeta en las tltimas décadas
constituye un reto para la convivencia intercultural, en tanto la diversidad
sociocultural se hace presente, debido a que existen manifestaciones de dis-
criminacién, racismo y xenofobia. El Perti no estd exento de ese tipo de
manifestaciones, dada sus caracteristicas de pais pluricultural y multilingiie
(Ministerio de Educacién del Perd [Minedu], 2014), y mds en tiempos de
pandemia (Gémez-Arteta y Escobar-Mamani, 2021). Aqui confluyen diversos
estratos sociales y culturales, entre otras dimensiones de diversidad. Esta repre-
senta entonces una oportunidad y, a la vez, un reto para dotar a nuestro pais
de una plataforma para la igualdad de oportunidades, sin discriminacién a los
derechos fundamentales.

En las aulas multigrado se presenta una alta diversidad de estudiantes en
raz6n al ntimero de grados por aula. Algunas de las diversidades presentes son
la edad, estilos y ritmos diversos de los y las estudiantes en un aula (Jopen,
2017, Cépeda, Castro y Lamas, 2019; y Miranda, 2020). El Minedu hace
referencia a la existencia de diferentes experiencias y competencias de la familia
y la cultura, diversas lenguas, diversas experiencias y motivaciones (R.S.G.
N° 256-2016-Ministerio de Educacién). Frente a esta realidad, el estudio se
focaliza en escuelas primarias multigrado rurales, publicas, monolingiies (en
castellano) y bilingiies (quechua-castellano).

De acuerdo a las politicas educativas, el Estado peruano cuenta con la
Direccién General de Educacién Intercultural, Bilingiie, Rural y Alternativa
(DIGEIBIRA) del Minedu que ha definido a las aulas multigrado como aquellas
con un maestro que cuenta con alumnos y alumnas de mds de un grado y/o ciclo
(Minedu, 2016). Como respuesta a su atencion, el Minedu ha establecido linea-
mientos para la mejora del servicio educativo multigrado rural (Minedu, 2016).

Enel periodo del estudio, de acuerdo al Padrén de Instituciones y Programas
Educativos del Minedu, 20 359 eran escuelas multigrado; esto representaba el
92% del total de las escuelas primarias publicas rurales convencionales en el
pais (Minedu, 2017). En relacién con los docentes de estas aulas —en escuelas
ubicadas en comunidades o caserios alejados de la ciudad—, ellos promueven
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el involucramiento del estudiante en su proceso de aprendizaje, acorde con
los enfoques pedagdgicos mds actuales, lo que responde a una necesidad de
atender a grupos diversos (Felipe y Vargas 2020). Esto podria indicar el trdn-
sito de un modelo pedagégico tradicional a un nuevo enfoque pedagégico,
aunque se limite a aspectos muy puntuales como el recojo de saberes previos,
el trabajo grupal y la participacién activa del estudiante (Miranda, 2020).

De hecho, Bustos (2014) senala que al conjunto de conocimientos sobre
la ensefianza en aulas multigrado se le ha ido denominando progresivamente
como diddctica multigrado. Asimismo, la diddctica que precisa el aula mul-
tigrado es necesaria en todas las aulas y en todas las escuelas, en el entendido
de que las escuelas monogrado también cuentan con diversidad, aunque en
principio no en el nivel de una escuela multigrado.

Por tanto, sobre la base de lo expuesto, para ser docente de un aula mul-
tigrado se requieren caracteristicas y competencias pertinentes para atender
la diversidad. Como senalan Napardn y Alinsug (2021) para la realidad de
escuelas multigrado rural de Filipinas, en respuesta a la diversidad presente en
estas escuelas, los maestros buscan alternativas adaptables a las demandas de
los educandos. Ello implica una did4ctica que permita un aprendizaje enrique-
cido para el logro de lo esperado, lo cual, desde las politicas para la educacién
basica y superior, ain no ha sido priorizado. Asi, vemos que en el curriculo
de formacién inicial docente solo se evidencia un curso en los tltimos afios
denominado Estrategias para aulas multigrado (Minedu, 2016), situacién que
constituye un reto que nos motiva a dotar de informacién sobre la diddctica y
caracteristicas del docente que enfrenta esta diversidad, a fin de que se permita
la toma de decisiones en politicas educativas.

Por lo tanto, con esta investigacion se buscé analizar la coherencia entre los
discursos y las pricticas pedagégicas de los docentes frente a la diversidad de
sus estudiantes en aulas multigrado. Para ello, se seleccioné el drea curricular
de Comunicacién, particularmente la comprensién lectora, porque el dominio
de la literacidad es clave para desarrollar el pensamiento critico (Freire, 1990;
Albornoz et al., 2020).

2. REFERENTES CONCEPTUALES

2.1. Instituciones educativas multigrado

En primer lugar, estudiamos a las instituciones educativas polidocentes incom-
pletas 0 multigrado (Minedu, 2016) y no las unidocentes, estas tltimas con un
solo docente en toda la escuela.
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2.2. Diversidad

La diversidad es definida como la variedad entre los seres vivos y los fend-
menos socioculturales. Estd presente en la naturaleza, como biodiversidad o
diversidad bioldgica, y en la sociedad y en la existencia de diferentes etnias y
culturas.

Si bien la atencién a la diversidad en el aula de educacién bésica regular
se ha entendido cldsicamente como respuesta a las necesidades de estudiantes
con habilidades diferentes o con desventajas socioculturales o de compensa-
cién lingiiistica' (De los Santos-Gelvasio, 2022), se considera que la heteroge-
neidad presente en el aula entre los/las estudiantes, opuesta a la homogeneidad,
es una potencialidad (Maurial, 2016) que enriquece a la realidad educativa y
la realidad sociocultural del aula y al aprendizaje en equidad y en democracia,
que deja de lado la discriminacién y el racismo (Lépez, 2012).

En nuestro estudio en el aula multigrado priorizamos a la diversidad cul-
tural, de género, etaria y de niveles de avance, pues la prictica pedagdgica tiene
impacto en su existencia, respeto y pervivencia en el aula y la escuela.

2.2.1. Diversidad cultural

En el Informe de Unesco Nuestra diversidad creativa (1996), poco antes de la
llegada del siglo XXI, se reconoce acertadamente a la diversidad cultural del
mundo entero. Alli se proclama que la existencia de culturas diversas con-
forma el acervo de la humanidad y los recursos necesarios para el desarrollo
social. De hecho, lo planteado en el documento recién citado se reafirma en
la Declaracién Universal sobre la Diversidad Cultural (Unesco, 2001), que
estipula que esta es tan necesaria como la diversidad biolégica y un elemento
importante para el desarrollo de la creatividad. Mds adelante el estudio de
IIPE Unesco (Lépez, 2012), subraya que la tendencia globalizadora de las
Ultimas décadas tiende hacia la homogeneizacién cultural del planeta. Por ello,
resulta clave estudiar cdmo las practicas pedagdgicas refuerzan el respeto y

Por ejemplo, véase el concepto de diversidad en una convocatoria del gobierno de Cantabria,
Espana (https://www.educantabria.es/modelo-de-atencion-a-la-diversidad/concepto-de-atencion-a-la-
diversidad.html) que sefala lo siguiente: «Por tanto, entendemos la ATENCION A LA DIVERSIDAD
como el conjunto de acciones educativas que en un sentido amplio intentan prevenir y dar respuesta
a las necesidades, temporales o permanentes, de todo el alumnado del centro y, entre ellos, a los que
requieren una actuacién especifica derivada de factores personales o sociales relacionados con situa-
ciones de desventaja sociocultural, de altas capacidades, de compensacién lingiiistica, comunicacién
y del lenguaje o de discapacidad fisica, psiquica, sensorial o con trastornos graves de la personalidad,
de la conducta o del desarrollo, de graves trastornos de la comunicacién y del lenguaje de desajuste
curricular significativo» (s/p).
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mantenimiento de las culturas de nuestro pais. La diversidad cultural es un
activo para incorporarse a la aldea global (Ministerio de Cultura del Per,
2014) y las escuelas deben de promoverla.

2.2.2. Diversidad de género

Consideramos que sexo encierra una nocién de corte biolégico, mientras que
género encierra una construccion sociocultural, que responde a las pautas
de crianza y los roles aprendidos relacionados con las atribuciones que se da
a lo femenino y lo masculino, tal como se presentan en la sociedad (D.S.
N° 008-2019-Ministerio de la Mujer y Poblaciones Vulnerables del Pert
[MIMP]).

Asimismo, la diversidad irfa de la mano con la igualdad (Mata, 2021).
En este sentido, el Plan de Accién de la Unesco para la prioridad lgualdad de
Género 2014-2021 (2014) promueve la igualdad de este vinculada al derecho
a la educacidn, el desarrollo de las mujeres en la ciencia y su incorporacién
en las politicas publicas que respondan a las necesidades y demandas de las
mujeres jévenes desfavorecidas (también ver Unesco, 2014). Cabe destacar
que la reivindicacién de la mujer se forma desde el aula de la escuela primaria,
cuando el docente promueve el trato igualitario y la participacién equitativa
de hombre y mujer o nifia y nifio, e indudablemente ello va de la mano con la
familia, cuya formacién impacta en los comportamientos de las personas a lo
largo de sus vidas (Oliva, 2021).

Cabe anadir que el Curriculum Nacional de Educacién Bésica (Minedu,
2016a) plantea como un enfoque transversal a la igualdad de género. De esa
manera, reconoce y plantea el tratamiento de este, propugnando los valores de
igualdad y dignidad, justicia y empatia entre géneros (Minedu, 2016a).

2.2.3. Diversidad etaria

Para definir la diversidad etaria, primero, se debe aclarar la palabra ezria, que
proviene del latin aetas, edad’. Afirmamos que se ha superado la extraedad en
el nivel primaria peruano; asimismo, el retraso escolar se presenta en la educa-
cién del nivel de secundaria rural, donde el 24% de estudiantes rurales de este
nivel educativo cuentan con retraso frente a 7,4% de estudiantes urbanos de
este mismo nivel (Grade, Proyecto Creer)’.

Parafraseado de http://deconceptos.com/ciencias-sociales/etario
> El Proyecto Creer (2019 a la fecha) (Creciendo con las escuelas rurales multigrado del Pert) cuenta

con una pdgina web que fue consultada: http://www.grade.org.pe/creer/el-proyecto/
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2.2.4. Diversidad de niveles de avance

Los niveles de avance presentes en el aula responden al manejo diferente que
hace el docente a la heterogencidad en los aprendizajes de los estudiantes de
determinadas capacidades o competencias. En este sentido se requiere del
docente una accién comprometida para enriquecer sus estrategias y recursos
con la finalidad de atender a las caracteristicas y necesidades de sus estudiantes
en particular (Azorin y Arnaiz, 2013) Es importante centrarse en el manejo de
capacidades o competencias que los y las estudiantes muestran en el drea de
Comunicacién y, particularmente, en la competencia de comprension lectora.
Ello va mds alld de la diferenciacién por grados, porque puede haber ninos o
nifas de grados superiores que, por repitencia o problemas de aprendizaje,
estén en un nivel de avance menor que otro de grados inferiores en la misma
aula, o alguno superdotado en grados inferiores.

2.3. Précticas pedagégicas

En nuestra investigacién concebimos la préctica pedagdgica desde un enfoque
integral donde la did4ctica, el curriculo, la comunicacién, los saberes y los estu-
diantes configuran un sistema de representaciones sociales en el cual la primera
facilita la interaccién entre estudiante y docente (Ripoll-Rivaldo, 2021).

Se ha desarrollado, también, desde la metodologfa de la etnografia edu-
cativa, una nocién holistica y constructivista de la prictica pedagégica como
el accionar del profesor que delinea o marca su modo de intermediar la apro-
piacidn o construccién social del conocimiento de los estudiantes que llevan
implicitos, discursos, visiones y estilos de relacién (Edwards, 1985). Esta
nocién de la prictica pedagdgica y sus discursos desde la etnograffa se suma a
la nocién que asume esta investigacion.

3. METODOLOGIA

Se realizé un estudio cualitativo de casos (Stake, 2013) en doce aulas de seis
escuelas. Se buscé el acercamiento a la vida cotidiana en el aula para conocer
las practicas pedagégicas, las interacciones docente-estudiante y los discursos
de los docentes de aulas multigrado sobre la diversidad de sus estudiantes para
desarrollar competencias en el drea de Comunicacién.

Asimismo, segin Neiman y Quaranta (20006), los estudios de casos de base
cualitativa tienen como fortaleza la profundidad. La rigurosidad se dio en
nuestro estudio mediante la triangulacién de: a) Testimoniantes; b) Fuentes
primarias (entrevistas y observaciones); c) Estas tltimas con las secundarias

Educacion XXXI(61), septiembre 2022 / e-ISSN 2304-4322

135



136

Mahia Maurial Mackee, Olga Bardales Mendoza y Rosa Alonso Yabar

(ver discusién) y d) De contextos por regiones. De otro lado, el hecho de haber
tenido un trabajo de campo prolongado aseguré que no existan respuestas o
conductas de deseabilidad social en los docentes.

Cabe afadir que el trabajo de campo se realizé en el mes de noviembre de
2017. La regién de Tacna fue elegida por sus altos resultados en Comprensién
Lectora, nivel satisfactorio, de cuarto grado de primaria en la Evaluacién
Censal de 2016. Asimismo, se eligié la regién de Ayacucho, con mds bajos
resultados en comprension lectora que Tacna en el mismo afio, pero mejores
resultados que otras regiones de habla quechua y castellano. Con ello, se pudo
comparar a una poblacién rural de escuelas primarias monolingiies en caste-
llano con una poblacién rural de escuelas de quechua y castellano (una reco-
nocida oficialmente «bilingiie» y tres no).

Subrayamos que nuestro estudio fue aprobado por un Comité de Etica de
Humanos; y se tuvieron consideraciones para preservar la autonomia de los
informantes, mediante la aplicacién del consentimiento informado. Asimismo,
se ha preservado la confidencialidad y el anonimato de los participantes de las
escuelas al momento de observar las interacciones en clase; finalmente, se evitd
cualquier dafio a la integridad fisica o psicoldgica y no se interrumpieron las
clases. También se hizo una devolucién de resultados en Tacna con la Unidad
de Gestién Educativa Local (UGEL) de Candarave y una representante de la
Direccién Regional de Educacién de Tacna.

3.1. Testimoniantes

Los testimoniantes fueron los docentes de escuelas multigrado polidocentes
incompletas de zonas rurales que tienen estudiantes de un aula multigrado de
primaria, de cualquier grado. Para la seleccién de los docentes se consideré los
siguientes criterios: en primer lugar, aquellos que, sobre la base de la Evaluacién
Censal de Estudiantes (ECE) realizada por el Minedu en el afio 2016, sus estu-
diantes de escuela multigrado rural obtuvieron puntajes de logro en comprension
lectora en castellano de mds del 80%; segundo, que, el docente haya continuado
ensefando en un aula multigrado (para la observacién se consideré su aula de
2017). En tercer lugar, se tomé en cuenta a los docentes considerados por la
UGEL como buenos docentes; y, en cuarto lugar, a aquellos que trabajaban en
escuelas de la misma provincia donde fueron reconocidos como buenos docentes.

3.2. Métodos y técnicas de recoleccién de informacién

M¢étodo de observacién participante, que supone el acercamiento del inves-
tigador a las situaciones y dmbitos en los que se desarrollan los fenémenos
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sociales para dar cuenta de los mismos (Sdnchez, 2013). Asimismo, es preciso
sefialar que se asumié la postura del participante como observador, segin la
clasificacién establecida por Kawulich (2005) . Del mismo modo, se usaron
como instrumentos la gufa de observacién de aula, el cuaderno de campo, y la
guia temdtica de entrevista semi-estructurada.

Con relacién a la observacion, se realizaron en casi todos los casos dos
observaciones por docente en aula durante la hora de clase del drea de
Comunicacién, sin participacién directa de los observadores (sentadas al
final del aula). Aqui se observaron las prdcticas pedagdgicas en cada uno de
los momentos de la sesién de ensefianza-aprendizaje en el aula multigrado.
La observacion fue externa y se registré en el cuaderno de campo. En relacién
con la entrevista semiestructurada, esta se dio para cada docente, y se recogid
el discurso sobre las diversidades presentes en aula y sobre sus practicas peda-
gdgicas en el aula sobre la atencién a la diversidad y para lograr resultados en
el drea de Comunicacién, especificamente, en comprension lectora.

4. RESULTADOS
4.1. Diversidad

Lo que se pudo observar en las entrevistas y conversaciones informales, tanto
para el caso de los docentes de las instituciones educativas (IE) de Tacna como
de Ayacucho, fue que la palabra diversidad no aparece interiorizada en el dis-
curso e imaginario pedagdgico, en la mayoria de los docentes, es decir no
conocfan el vocablo, pero si tenfan ideas y algunas précticas sobre atencién
a la diversidad. En ese sentido, por ejemplo, ante la pregunta: «;cé6mo haces
frente a la diversidad presente en tu aula?», ellos preguntan (asombrados):
«la diversidad?». Por ello, fue necesario referirse a la existencia de mds de un
grado en el aula, o las edades de los estudiantes, o el hecho de que haya nifios
y nifias. Solo algunos docentes respondieron haciendo alusién a las diferencias
de acuerdo a los grados de estudios; pero los docentes, en general, no habrian
reflexionado sobre las diversidades en plural del aula.

4.1.1. Diversidad cultural

En relacién a la practica sobre la diversidad cultural, en el caso de Tacna, obser-
vamos que los y las docentes incorporaron en el desarrollo de sus clases pro-
ductos del campo como la aceituna y el orégano. Este tltimo es tradicional en
la regidn, y, el docente lo usd para recoger los saberes previos de los estudian-
tes sobre sus caracteristicas, su secado, etc.; sin embargo, este fue presentado
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como un elemento aislado. En el caso de la aceituna el docente no incorpord
la cultura de los agricultores de la costa que cultivan este producto, lo cual
hubiera hecho provechoso el aprendizaje (Lépez, 2012). Asimismo, para el
caso de Tacna, se trabajé en aula con las caracteristicas del cuy, y entonces la
docente recogié los saberes previos de los y las estudiantes, por ser un animal
criado en la zona, pero, igualmente, este conocimiento no se ligaba con conte-
nidos escolarizados posteriores, como escribié Maurial (2012). Frente a estas
observaciones los y las docentes de las IE de Tacna mencionaron en su dis-
curso la importancia de trabajar el calendario comunal o agro festivo, como
elemento de la identidad cultural local; sin embargo, al observar la prictica en
clase, solo en una de ellas se trabajé el tema de la festividad local. En el caso
de las IE de Ayacucho, si bien el discurso ponia de relieve trabajar la identidad
local en clases, esto fue nulamente trabajado, segtin la observacidn.

4.1.2. Diversidad lingiiistica

Otra diversidad muy relacionada con la cultural, es la diversidad lingiiistica.
Esto, en un contexto como el de Ayacucho rural donde los nifios y nifas
hablaban el quechua como idioma materno y los docentes eran mayormente
castellano-hablantes que aprendieron el quechua para comunicarse con los
nifios y nifias. Sobre esta diversidad se puede sefalar que los docentes no con-
taban con horarios ni sesiones en la prictica pedagédgica donde se diferencie el
tratamiento de una sola lengua, sino que mayormente mezclaban las lenguas
indistintamente.

4.1.3. Diversidad de género

Sobre la diversidad de género nos concentramos en observar cémo era el tra-
tamiento del docente hacia los nifios y nifnas, y si este establecia equidad e
igualdad de oportunidades en clase para ambos géneros. Observamos que,
para el caso de la regién de Tacna, no asi para el caso de la regién Ayacucho,
los y las docentes no utilizan, de acuerdo al discurso de la entrevista y a la
observacién, un lenguaje inclusivo para referirse a las ninas y los ninos, se
generaliza en sustantivos en masculino: «Como le expliqué, unos son mds par-
ticipativos, otros son de repente un poco mds callados... pero generalmente
mis alumnos hablan, participan, ;no? participan» (docente mujer 1, Escuela 1,
distrito 1, regién Tacna). Por otro lado, si bien en ambas regiones se promovié
igualdad de oportunidad en ninos y nifias para ser coordinadores, relatores o
expositores de grupo, en una ocasién se vio en la IE de Tacna que la profesora
dio el encargo de barrer la clase —una actividad socialmente asignada como
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rol doméstico femenino— tanto a nifas como a nifos. Asimismo, en otra
escuela de la misma regidén se observé que nifias y nifios jugaban ftbol mixto
en el recreo.

En el caso de Ayacucho, para la percepcién de un docente entrevistado, las
mujeres son mds lideresas: «Si, ellas participan en mi seccidén, mds lideran las
mujercitas, mds que los tres varoncitos que tengo» (docente hombre 1, escuela
4, distrito 4, regién Ayacucho).

4.1.4. Diversidad de grados

La atencién por grados en las aulas observadas evidencié mayor dificultad
en primer y segundo grado. El registro en el cuaderno de campo ilustra lo
sefialado:

La docente solicita que los nifos y nifias de ler grado volteen la hoja, que atin
no es hora de leer. Los nifios y nifias hacen caso y esperan las indicaciones de la
docente.Los nifos y nifias de 2do grado debian realizar una lectura silenciosa;
sin embargo, algunos ninos y nifias leen en voz alta. La docente pregunta a los
nifios y ninas de 2do grado «;de qué trata el cuento?». Los nifios y nifias res-
ponden «De Emilia que juega con su oveja». La docente registra en la pizarra
los comentarios de los nifnos y nifias. Cuando la docente re-pregunta ;cémo es
«Emilia» 2, los nifnos y nifias de 2do grado gritan todos y la docente recuerda
«la norma de convivencia dice que deben levantar las mano». La docente soli-
cita a los nifios y ninas que se pongan de pie para realizar la dindmica «tierra» y
«mar». Terminada esta, la docente solicita a los nifios y nifias de 2do grado que
leen el papelote todos juntos. Los nifios y nifias ya saben leer; leen todos los de
este grado. Mientras tanto, los nifios y nifias de ler grado no hacen nada, atin
estdn esperando su turno. Ellos estdn cansados de esperar, entre ellos juegan
en sus sitios. (Cuaderno de campo — Observacién de la Sesién de Mariana).

Esta situacién descrita también se observé en una sesién de la docente
Fétima, que tenfa a su cargo primer y segundo grado. En ambos casos las
docentes dividian el tiempo de clase para dirigirse a segundo grado desde el
frente de la clase. En cambio, para trabajar con primer grado se acercaban a los
estudiantes. Fitima, que tenfa dos estudiantes de primero hacfa un trabajo casi
individualizado. Mariana, que tenia siete nifos y nifias de este grado, se sentd
con ellos y les explicé la tarea que debian hacer.

4.1.5. Diversidad etaria

En el discurso y la practica sobre la diversidad etaria, esta muestra que la edad se
encuentra subsumida en el grado; es decir, se tiende a homogeneizar a los estu-
diantes por el grado. Si bien en las clases que se observé existia un/a docente y
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dos grados —de un mismo ciclo—, tanto en Tacna como en Ayacucho se daba
la agrupacién por la docente de estudiantes por el mismo grado. La necesidad
de esta atencién fue corroborada en las entrevistas. Es decir, al diferenciar la o
el docente los grupos por grados estaba también respetando la diversidad de
edades, aunque con dificultades para primer grado, como vimos arriba. Solo se
encontré un caso de extraedad en un aula de una escuela de Ayacucho. No se
vio la conformacién de grupos heterogéneos por grados.

4.1.6. Diversidad sobre niveles de avance

La diversidad sobre nivel de avance en los aprendizajes era entendida como la
diversidad de grados, salvo un caso en Tacna donde a una nina con discapaci-
dad intelectual (se dijo que era fronteriza) se le dio una tarea mds simple que
a los nifios y nifias de su grado. Ella estaba en tercer grado y se le dio un pupi-
letras que era para un nifio o nifa de primer grado. En este caso, la docente
le dio una atencién personalizada. Al preguntarle a la docente cémo habia
encontrado la actividad para aquella nifia, indicd que, con el apoyo del acom-
panante pedagdgico, que es contratado por la Unidad de Gestién Educativa
Local del Estado.

No se ha instituido entre los y las docentes en el discurso y en la prictica
una atencion por niveles de avance independientemente del grado del nifio o
de la nifa.

4.1.7. Diversidad emocional

Una docente de Tacna introdujo en la entrevista la diversidad emocional que
respondia a las experiencias familiares y a la vida cotidiana, relacionada con la
conducta de nifios y nifias y el clima de aula que se generaba por esta conducta.

4.2. Atencién simultdnea y diferenciada

Las y los docentes habian interiorizado en sus discursos (lo oimos) y en la
préctica (lo observamos) la atencion simultdnea y atencion diferenciada —
aunque no necesariamente esta era eficiente como vimos arriba para primer
grado— que encontramos en la literatura en Llanos y Tapia (2021). Nos dice
una docente de Tacna:

Bueno, en primer grado y segundo grado dentro de la sesién tenemos un
momento de atencién simultdnea, que quiere decir (que) para los dos grados
hacemos la motivacion para todos; entramos al tema y luego después del tema
desarrollado y hacemos la diferencia, atencién diferenciada tanto para primer
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grado como para segundo, ya diferente viene por ejemplo problemas dife-
rentes. Para primer grado tiene que ser un problema como le digo un poquito
mds como para primer grado y para segundo grado un poquito de mds alta
demanda cogpnitiva, ;no? en segundo. (Docente 2 mujer, regién Tacna).

En esta cita la docente graduda el nivel de dificultad segin el ciclo en la
atencién diferenciada.

4.3. Planificacién y diversidad

Los y las docentes de Tacna y los de Ayacucho realizaban una planificacién
de la sesién de aprendizaje de Comprension lectora que dividian en antes,
durante y después de la lectura. Distinguian competencias diferenciadas por
grado con menor grado de dificultad para el grado menor y mayor grado de
dificultad para el grado superior. Ello se pudo observar en las aulas y también
se afirmd en las entrevistas.

4.4. Especializacién en Comunicacién y Matemdtica

Se vio el caso que los y las docentes rurales se concentraban arduamente en el
trabajo de las dreas de Comunicacién y Matemdtica, que son las que se con-
sideran en la Evaluacién Censal de Educacién del Ministerio de Educacién,
muy probablemente para obtener buenos resultados. Tangencialmente, traba-
jaban Ciencia y Ambiente y Educacién Artistica. Areas como Personal Social
o Educacién Religiosa no fueron trabajadas durante nuestra estadia. Ello
repercutird en una educacién formal que no trabaje todas las 4reas curricu-
lares, menos integradamente, alrededor de un proyecto educativo. Ante ello,
quienes pierden con este hecho son los y las estudiantes.

5. DISCUSION DE RESULTADOS
5.1. Pedagogia y formacién docente multigrado

De acuerdo a nuestros resultados, reconocemos avances, no obstante, es clara
la necesidad de la consolidacién de un nuevo enfoque pedagdgico basado en
el constructivismo y la diversidad en las aulas multigrado; esto acompanado
de cambios en el curriculo de formacién docente, y en un plan de formacién
docente en servicio para afrontar la realidad de las aulas multigrado (Naparin
y Alinsug, 2021). Los avances se dan en la medida que, en las aulas visitadas se
pudo observar que los docentes parten de una estructura de programacién que
considera las competencias del ciclo y las capacidades especificas del grado, lo
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cual permite organizar el trabajo de aula de manera simultdnea y diferenciada;
lo que requirié o requiere una formacién profesional que le brinde herramien-
tas para desempefiarse en aulas multigrado (Maurial, 2016).

Asimismo, en las escuelas visitadas en Tacna se pudo constatar el apoyo del
acompafiante pedagdgico, a diferencia de las escuelas de Ayacucho, donde los
docentes entrevistados manifestaron que la comunicacién con las instancias
educativas locales del Estado es muy limitada, dejando entrever la necesidad
de apoyo para mejorar su trabajo de aula.

Respecto a la formacién docente, los docentes sin excepcién manifes-
taron no haber recibido preparacién para la ensefianza en escuela multigrado
durante su formacién inicial y, principalmente, se apoyan en su experiencia
para afrontar las necesidades diversas de los nifios de sus aulas. No obstante,
pareciera que la formacién en servicio —o la labor del acompafiante peda-
gbgico para el caso de Tacna— si les proporcioné competencias para una
atencién simultdnea y diferenciada; ello coincide con lo que afirman Llanos y

Tapia (2021).
5.2. Estrategias multigrado

Apreciamos que las estrategias como, la interaccién entre los y las estudiantes
para el aprendizaje, tanto en grupos como en parejas, la figura de monitores,
el énfasis en el aprendizaje activo y el autoaprendizaje como lo senala Boix
(2011) pueden ser muy provechosas para facilitar el aprendizaje en el aula
multigrado; sin embargo, se advierte que la falta de orientacién a los docentes,
en este sentido, no les permite usarlas en todas sus potencialidades.

Efectivamente, en la préctica se ha podido observar cémo los docentes
hacen uso del trabajo en equipo y promueven la participacién de los estu-
diantes, aunque no todos dan orientaciones precisas para asegurar el intera-
prendizaje. Por ¢jemplo, no se da el caso de la existencia de monitores, los de
grados mayores que podrian guiar a los estudiantes de grados menores. Ello
quedarfa para una futura investigacién accidn.

Rodriguez (2003) en su investigacién hace un andlisis de las estrategias
usadas por los docentes para enfrentar el aula multigrado. Establece una clasi-
ficacién de complejidad del aula segtin la cantidad de grados que se atienden,
de acuerdo a lo cual un aula que atiende a dos grados es de baja complejidad.
Este es el tipo de aulas que se han observado en el presente estudio. En los
casos de las escuelas involucradas en el estudio de Rodriguez (2003), los nifios
y nifias se mantenian sentados separados casi durante toda la clase, aun cuando
se formaban grupos, estos eran del mismo grado. En la presente investigacién
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se logré un gran avance al respecto. Los docentes del presente estudio, tanto
en Tacna como en Ayacucho, promueven la formacién de equipos de trabajo
en los que participan: a) nifos y nifias de ambos grados y b) nifnos y nifias
de un solo grado; en ambos casos, sea para una dindmica de motivacién, de
conocimientos previos o para desarrollar una tarea académica.

Se ha visto que la planificacién de la sesion de aprendizaje de comprensién
lectora es por los dos grados y por ciclos, y mds detallado para el caso de Tacna,
lo que facilita llevar a la prictica una atencién simultdnea y diferenciada que
evita que los nifios y ninas de grados menores pierdan el tiempo al no tener,
por momentos, una indicacién clara de la docente, no obstante, como se dio
en un aula de primer y segundo grados, faltaba consolidar la atencién diferen-
ciada, para el caso de Ayacucho.

5.3. Diversificacién curricular

Un aspecto que desarrolla el Disefio Curricular Bésico Nacional (2016a) es la
oportunidad de la diversificacion curricular local que permite adecuarla a los
diferentes contextos socioculturales, recogiendo los conocimientos indigenas
(v locales) de los nifios y ninas y articulando el conocimiento escolarizado
(Maurial, 2011). En las visitas a las escuelas multigrado se ha podido obser-
var que los docentes, tanto en el discurso como en la prictica, reconocen la
importancia de contextualizar socioculturalmente los contenidos. Su mayor
dificultad consiste en cémo identificar los saberes a incorporar en estos y arti-
cularlos a actitudes y habilidades. Tal como se describe en los resultados, en
las escuelas de Tacna se pudo observar un mayor avance en este sentido que
en las de Ayacucho.

5.3.1. Calendarios comunales

La diversificacién curricular en el espacio del aula o espacio de aprendizaje,
recogia en Tacna algunos pocos elementos del calendario comunal, pero mds
como elementos aislados como una fiesta local, sin articular actividades pro-
ductivas de la comunidad, segtn el calendario que puedan practicar los nifios
y nifas, ni recogiendo los valores y la cosmovisién que hay detrds de la acti-
vidad misma. Aunque con mayor énfasis, en Tacna, los docentes reconocen
la valoracién de los calendarios regionales. Estos atin no han llegado a incor-
porar el calendario comunal, de manera tal que se incorporen situaciones de
aprendizaje para las temporadas en que la comunidad realiza las actividades
productivas como la siembra o la cosecha (véase la tesis de Bovadilla, 2020).
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Colofén

En el presente estudio se ha podido observar en Ayacucho, una sesién de
un aula de quinto y sexto, en la cual se pudo apreciar un trabajo unificado
de las dreas de Comunicacién y Personal Social; y en Tacna, integraron
Comunicacién y Ciencia y Ambiente en un aula de tercer y cuarto grado.
Esto demuestra que después de casi dos décadas los docentes van internali-
zando poco a poco los cambios curriculares, a pesar de la concentracién en
Comunicacién y Matemadtica, como vimos mds arriba.

Tanto en Tacna como en Ayacucho, se trataba de aulas con un niimero
reducido de nifios y nifas, segin dijeron los y las docentes, producto de la
migracion a las grandes ciudades. Ello facilitaba el trabajo con multiples grados.

6. CONCLUSIONES

La coherencia entre el discurso y la préctica de la diversidad en los docentes de
las IE de ambas regiones, muestra las siguientes conclusiones:

* En relacién con la diversidad de grado, se ha evidenciado que habria
coherencia, expresada en las entrevistas y las observaciones de la apli-
cacién de una did4ctica que alterna atencién simultdnea y diferenciada
por grados (términos usados por Llanos y Tapia, 2021). La atencién
diferenciada serfa mas complicada para los nifos y nifias que estarfan
aprendiendo a leer y escribir en segundo grado.

* En relacién a la diversidad de género, los docentes de ambas IE mostra-
rian una coherencia entre el discurso y la préctica, expresado en el reco-
nocimiento de la igualdad en las actividades dentro del aula para ambos
sexos. No obstante, para el caso de la IE de Tacna, el uso del lenguaje
inclusivo fue escaso, mientras en las IE de Ayacucho fue mds frecuente.
También se evidencid en los docentes de ambas IE la promocidn de las
mismas oportunidades de participacién.

e Sobre la identidad cultural, ambos docentes utilizarfan la contextua-
lizacién cultural y los saberes locales previos de los y las estudiantes,
pero no los conectan con los saberes nuevos. En el caso de Tacna habria
mayor coherencia entre discurso y prictica, y en el caso de Ayacucho, se
encontré un discurso que no se aplicarfa del todo en la prictica.

*  Con respecto a la diversidad cultural, en el caso de Tacna, existirfa un uso
diddctico sobre los recursos regionales como el tema del cuy y el orégano,
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ademds de ¢jemplos de otras regiones, como la aceituna, pero los tratan
como elementos aislados y no como parte concomitante de una cultura.

* En el discurso sobre la diversidad etaria, esta mostraria que la edad se
encuentra subsumida en el grado; es decir, se tienden a homogenizar a
los estudiantes por el grado.

* Laatencién a la diversidad por niveles de avance seria prematura en la
realidad estudiada salvo un caso de un aula de Tacna.
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