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TRADICION Y CAMBIO EN LA HISTORIA DE LA
FACULTAD DE EDUCACION

Adriana Flores de Saco

Con tradicién y cambio inicio el titulo de esta meditacién porque
son dos términos que expresan los pardmetros que espontdneamente
aparecieron en mi mente cuando reflexioné sobre la historia de la
Facultad. Son tradicién y cambio dos fuerzas de creacién y construc-
cién, de evolucién y transformacién, vitalizadoras o destructoras. Me
pregunto: ;Cumplieron estas fuerzas su labor en nuestra institu-
cién?... ilo hicieron en procesos continuos o alternativos?... jy cudl
fue el resultado? En los estudios sociales no hay aun leyes que
expliquen su dindmica, pero en la vida y obra de las instituciones
podemos encontrar la importancia de su accién...;Cudl fue la din4-
mica del cambio en el sistema de evolucién... y de la tradicién en
el de afirmacién, en el proceso de desarrollo de nuestra Facultad?
Como la egresada mds antigua al servicio de esta Unidad he com-
partido como alumna y como docente gran parte de su existencia;
me considero por ello obligada a presentar algunas de las inquie-
tudes que hoy como ayer, comprometieron mi responsabilidad con
el futuro de la institucién, como lo hicieron con tantos otros egresados
que trabajaron y trabajan por ella.

La Pontificia Universidad Catélica del Peri fue fundada en
1917, por un grupo de intelectuales catélicos, interesados en cultivar
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el pensar peruano a la luz de los principios cristianos y catélicos.
Fue el fruto del suefio de un santo sacerdote de la Orden de los
Sagrados Corazones de la Recoleta, el R.P. Jorge Dinthilac que con
visién apostélica de “evangelizacién de la cultura” como expresa hoy
Juan Pablo I, comprometié a un grupo pequeiio de caballeros limefios
y de religiosos, al que se sumaron después dos patricios, el Dr. Victor
Andrés Belaunde y el Dr. José de la Riva Agiiero dos peruanos a
los que la Institucién tiene mucho que agradecer por su aporte
moral, intelectual y material en los afios iniciales, que en el caso
del Dr. de la Riva Agiiero, se tradujo en una mayor estabilidad
econémica para la Universidad.

La Unidad Académica de Educacién reconoce como su forma
inicial la Seccién Superior de Pedagogia de la Facultad de Filosofia,
Historia y Letras, creada en 1936, en razén de la apertura en 1935
en la Universidad Nacional Mayor de San Marcos, de los Estudios
Pedagégicos Superiores. En 1941 esta seccién inicial quedard inte-
grada en la Facultad de Letras y Pedagogia. Cinco afios después serd
creada la Facultad de Educacién, la misma que en 1972 se desdobla
en dos unidades, el Departamento de Educacién, constituido por el
personal ordinario y contratado a cargo de las cdtedras, y el Pro-
grama de Educacién que atenderia la planificacién, organizacién y
administracién de los estudios regulares, asi como de los de capa-
citacién y extensién. En 1983, ambas unidades se integrardn en la
Facultad de Educacién.

Tres son los procesos que se pueden reconocer en el desarrollo
de la Facultad desde aquellos lejanos dias en que se iniciara la
formacién de docentes en la Universidad Peruana (1935):

— El de surgimiento y definicién, de 1936 a 1947, al que podria-
mos denominar De los albores de la Facultad.

— El de afirmacién, como centro de formacién de docentes de
Educacién Secundaria, de 1948 a 1977, que denominaremos De
independencia y autonomia.

— El de ampliacién, en aspectos de estudiantado y de servicios
a los distintos niveles y especialidades del magisterio, asi como
a las distintas funciones universitarias, de 1978 a la fecha
"denominado De crecimiento y expansion académica.



En los tres periodos, la Facultad crecerd en recepcién de es-
tudiantes, en cobertura de especialidades y niveles docentes y en
atencién de funciones académicas.

1. DEL LOCAL RECOLETANO AL CAMPO DE PANDO

La Facultad de Letras y Pedagogia en la que inicié mis estudios,
funcionaba en un pequefio local cedido por la Orden de los SS.CC.
de la Recoleta®! en la atractiva Plaza Francia, en pleno centro de
Lima. Familiarizarse con el local de la Universidad, con sus dos
pequeiios patios de acacias, alrededor de las cuales funcionaban ocho
aulas, la biblioteca y las dos oficinas de administracién, la de la
Facultad y 1a del Instituto Femenino? Familiarizarse con este pequefio
local y sus alrededores, la Plaza Francia, la Iglesia gética de la
Recoleta, donde celebrdbamos nuestras litirgias y buscdbamos
orientacién espiritual, el local de arte, la calle de la Amargura,
camino directo a las librerias cercanas, (entre las que surgié Studium
en 1937), a la cafeteria Solari, visita obligada de las once, y algo mds
distante a las oficinas de Riva Agiiero en la bella casona de Lartiga,
sede después del Rectorado y Secretaria Central de la Universidad.
Familiarizarse con esos espacios, convertirlos en campus universi-
tario abierto y urbano, era tarea obligada de los primeros dias
universitarios.

Afios después al visitar otras universidades de campus urbano
o rural, abierto o cerrado, extenso o reducido como el de la univer-
sidad a distancia, comprendi que la Universidad no es esencialmente
su campus. Hoy cuando recorro “la antigua ciudad universitaria
abierta” de la Catélica de los 40, no obstante el deterioro del am-
biente recoletano, los recuerdos de mis afios universitarios iniciales
retornan a mi mente vivencias e imdgenes, entre ellas la nitida
imagen del Padre Jorge, que en su sereno deambular por nuestros

1. La Universidad en sus origenes se relacionaba con la Academia Universitaria de los SS.CC.
(1916) y 1a Universidad Nacional Mayor de San Marcos quién control6 los exdmenes hasta
mediados del siglo.

2, Una contribucién de la Universidad a la superacién de la mujer limefia y a la afirmacién
del hogar cristiano.
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claustros, sembraba semillas de inquietud, esperando seguro, la
expansién de una obra en la que él puso tanta esperanza para el
bien del Peru.

Al dejar el local de la Recoleta, con los afios y los problemas
de nuestro tiempo, aprendi a apreciar las ventajas del campus cerrado
y extenso que se elevaba y crecia, en locales y jardines, en la heredad
de Pando?®, y agradeci a benefactores y autoridades, a arquitectos y
-administradores, obreros y jardineros, por los espacios que nos ofre-
cieron.

2. DE LOS ESTUDIOS EN LA FACULTAD

En los primeros afios de desarrollo, l1a Facultad atendié sélo la
formacién de docentes de Educacién Secundaria, pues fue precisa-
mente esta preocupacién por el profesor de este nivel, lo que motivé
la creacién de Facultades de Educacién en la Universidad Peruana.
La atencién del Estado a la preparacién de profesores del nivel
secundario se expresa en una larga secuencia de proyectos y decretos
que terminaron por crear una doble via de acceso al profesorado de
Segunda Ensefianza desde los tempranos dias de la independencia.
Desde el Decreto Ley del 19/X/1822 del Generalisimo Don José de
San Martin hasta la creacién de la Escuela Normal de Mujeres en
1878 encargada a las religiosas del Sagrado Corazén, y del Instituto
Pedagégico Nacional de Varones en 1927, cesado y reabierto en 1932.
Fue el receso de este Instituto lo que dio lugar a la creacién de la
Seccién de Pedagogia en la Facultad de Letras de la Universidad
Nacional Mayor de San Marcos, bajo el decanato de Don Horacio H.
Urteaga en 1935. Simultdneamente se abrieron otras secciones en
Arequipa, Trujillo y posteriormente en el Cusco.

Al crearse la Seccién Superior de Pedagogia (1936) anexa a la
Facultad de Filosofia, Historia y Letras, sélo se agregaron tres
cursos a los estudios de la Facultad en las especialidades existente:

3. Fue en 1972, cuando el R.P. Mc Gregor, Rector de la Universidad nos invit6 a trasladarmos
a Pando.
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Historia de la Pedagogia, Pedagogia y Metodologia General*. En 1937,
se sumaron Filosofia de la Educacién, Legislacién Escolar,
Metodologia de la Ensefianza Media, Higiene Escolar y Psicologia
del Nifio. Al afio siguiente: Historia de la Educacién, sustituye a la
Historia de la Pedagogia, y se agrega Patologia Infantil.

En 1941, con la Ley Orgdnica de Educacién Piblica se eleva
la Seccién de Pedagogia a Facultad, formdndose la Facultad de
Letras y Pedagogia y créandose el doctorado en Pedagogia. El
Curriculo sigue modificindose. Asi en 1944 la Metodologia General
se desdobla en Metodologia General y Metodologia Especial. Los
estudios de Letras y Pedagogia conducian al Profesorado de Segunda
Ensefianza y al Doctorado en Pedagogia. Esta extensién determiné
el aumento de nuevos cursos como Mediciones Mentales, Pedagogia
Experimental y el cambic de Patologia Infantil por Psiquiatria del
Niftio y Adolescente.

En 1947 al desdoblarse la Facultad de Letras y Pedagogia y
crearse la Facultad de Educaciéon se reconoce un Plan de Estudios
de tres afios para el Profesorado de Segunda Ensefianza y de cuatro
para el Doctorado lo que da lugar a la incorporacién de nuevos
cursos, como Psicologia de la Educacién, Educacién Artistica y
Estadistica Aplicada a la Educacién. El grat%o de Bachiller en
Humanidades era prerrequisito de los otros y se obtenia previa
sustentacién de una tesis.

Por entonces la graduacién era responsabilidad 1nica y exclu-
siva del graduando, quien seleccionaba sus temas y si queria
orientacién la buscaba en algin profesor de la Universidad o fuera
del claustro en reconocidos especialistas en la materia.

A mediados del siglo, el Plan de Estudios obligatorio ofrecia 17
cursos anuales para el profesorado, algo semejante al plan de for-
macién docente de Espafia, y en 1946 se intenta introducir, pero sin

4. Este curriculum parece haberse inspirado en el Proyecto de Ley de 1907 del Senador Don
JTavier Prado, que proponia agregar dos cursos, Pedagogia y Metodologia a los cursos de
las Facultades para crear sendas secciones de preparacién de docentes en cada una de ellas.

11



resultado, la electividad de cursos. En 1948 se crea el Instituto de
Préactica Profesional con internados, de los cuales el primero, en
geografia se cumplié en el Colegio Divino Maestro; por entonces se
introduce también la técnica de laboratorio, entre otras innovaciones
y se abre el Instituto de Investigaciéon Educacional (1951) con cuatro
Departamentos: El Departamento de Historia y Fundamentos de la
Educacién que buscaba reconocer las fuentes de la Historia Peruana
asi como el pensamiento filoséfico y las tendencias socioldgicas y
pedagégicas que le informan; el Departamento de Investigaciones
Pedagdgicas que estudiaria los rasgos de la personalidad del ado-
lescente peruano y su desarrollo mental; el Departamento de
Organizacion y Administracion Escolar que investigaria las expe-
riencias diddcticas modernas y su aplicabilidad en el Pery, y El
Departamento de Educacion General y Comparada que estudiaria
la Teoria Pedagégica Contempordnea. En general este Proyecto,
buscaba investigar y trabajar por el reconocimiento del Proceso
Educacional Peruano. Desde entonces se propuso sustituir la tesis
por un proyecto préctico, iniciativa que no prosperé. Otro proyecto
interesante fue la creacién del Instituto Pedagégico Contempordneo
en 1948 que atenderia la capacitacién y actualizacién del profesor
en servicio bajo la direccién del Dr. Carlos Salazar Romero y que
dié lugar a los programas de extensién de verano.

A partir de 1948, en los decenios de los 50 a los 60, a los que
reconocemos como tiempos de afirmacién e independencia de la
Facultad, crecié el estudiantado y el profesorado, inicidndose las
plazas de docentes a tiempo completo y medio tiempo, teniendo como
primer Decano al P. Gerardo Alarco Larraburre. En este periodo
hubo proyectos interesantes como el del Instituto de Investigaciones,
iniciativa del Dr. Carlos Salazar Romero, la apertura hacia la
orientacion del educando del Hno. Gastén Maria, los avances en
instruceién programada, gestién del Dr. Orlando Figueroa.

En los ultimos afios de los 70 se inicia una restructuracién
completa del curriculo con la introduccién de las técnicas de plani-
ficacién y programacién, preconizadas por la Tecnologia Educacional
Sistémica (un aporte de la Pedagogia Cientifica); se define una
imagen y perfil profesional para docentes de educacién secundaria,
sobre cuyas bases se intenté derivar un nuevo curriculo, el de 1977
aprobado y modificado con participacién de alumnos y profesores en
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1978, el mismo que con variadas y necesarias modificaciones rige
hasta el presente. Un segundo y significativo avance en la Facultad
fue el ingreso directo y la ampliacién de la cobertura de servicios
en niveles y especialidades: asi a la Especialidad de Educacién
Secundaria, se sumé la preparacién de docentes en Educacién Inicial
(1978), Educaciéon Primaria (1979) y Complementacién Pedagégica
para docentes de Educacién Superior. Paralelamente a este tltimo
programa, pero dentro de un proyecto internacional se desarrolla
desde 1981 un proyecto de Diddctica Universitaria.

Desde 1985 se creé en la Facultad, el Centro de Investigaciones
y Servicios Educativos, el CISE-PUC, institucién orientada a tres
fines, el fomento de la investigacién sobre todo en aquella temdtica
que pueda llevarnos a la generacién de una Pedagogia Nacional, la
creacién de un centro de documentacién e informatica para uso de
los investigadores y docentes, y la atencién del profesor en servicio.
Bajo el control de este Centro se desarrolla actualmente, con ayuda
de agencias extranjeras, las universidades canadienses de Mc Gill
y Winnipeg, dos proyectos de investigacién sobre formacién docente
presencial y a distancia, en dreas urbano marginal y rural, de apoyo
al profesorado urbano y rural en servicio. En esta misma linea el
CISE, viene organizando desde 1980 Seminarios de Andlisis y Pers-
pectivas de la Educacién, evento programado al término de cada
gobierno y administracién central, como apoyo a la superacién de
la problemadtica educativa nacional; jornadas pedagégicas de difu-
sion de métodos y técnicas diddcticas, cursos de capacitacién y
actualizacién docente y publicaciones para la difusién de sus inves-
tigaciones. En este ultimo campo destaca el proyecto Educacién y
Cultura de Paz, desarrollado con apoyo de la Asociacién de Volun-
tarios para el Servicio Internacional de Italia (AVSI).

3. BALANCE Y REFLEXION

Al considerar la obra cumplida en la formacién de promociones
de docentes cada vez mds numerosas, asi como en investigacién y
reforma de sistemas educativos, en capacitacién y actualizacién de
personal en servicio, en apertura e innovacién de préacticas alterna-
tivas de metodologias diversas, en organizacién y participacién activa
en eventos educativos nacionales e internacionales, en publicaciones
y actuaciones, cabe preguntarse jHa habido superacién? ;Ha res-
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petado la Facultad los ideales y propdsitos que acompafiaron su
creacién? ;Se ha mantenido fiel a su identidad de centro de forma-
cién docente catélico y peruano?.

En visién de conjunto a lo largo de su proceso de maduracién
no se puede dejar de percibir un crecimiento positivo de ampliacién
de servicios académico-profesionales y lo que es mas importante una
tensa y sabia resistencia de la Institucién para afrontar ideas e
innovaciones lejanas o extrafias, antes de transformarlas hasta
hacerlas suyas o debilitarlas en el olvido. Es sorprendente cémo las
generaciones sucesivas, atiin en momentos de presién externa, han
sabido respetar la posicién de la Facultad, sacrificando intereses y
posiciones personales a la linea equilibrada de una institucién catélica
peruana.

Son muchos los interrogantes que merecen juicio en una re-
flexi6én sobre la obra de la Facultad, pero las limitaciones de espacio
me obligan a posponer su andlisis para otras publicaciones. Por el
momento, solo plantearé dos preguntas: ;Se constatan significativos
avances en la Facultad, en los programas de formacién académico
profesional, en la investigacién educacional y en la labor de exten-
sién educativa y proyeccién social?

De la breve historia que he esbozado surge por lo menos parte
de la respuesta. Ha habido crecimiento en el volumen del estu-
diantado’, en la diversificacién de los niveles socioeconémicos de
procedencia de los mismos, asi como en los niveles escolares de
educacién y medios geograficos atendidos (urbanos, rurales y mar-
ginales), en la cobertura de las funciones académicas de investigacién
educacional, en el apoyo brindado al Sistema Educativo Nacional,
en los sucesivos proyectos de reforma educativa®, en la labor de ca-

5. De 200 estudiantes en 1959 la Facultad sobrepasé los 500 desde 1983 hasta la fecha, con
un ingreso de 80 alumnos anuales regularmente desde 1978 hasta el presente.

6. Desde 1a contribucién del Dr. Carlos Salazar Romero a la reforma de los afios 50 hasta
el apoyo a la Reforma del 72 y a los pronunciamientos de la Faculiad frente a los intentos
de reforma de las distintas administraciones, sin mencionar los Seminarios de Anilisis y
Perspectivas de la Educacién Nacional del CISE-PUC de 1980, 1985 y 1990.
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pacitaciéon y actualizacion del personal docente en servicio, entre
otros campos. Pero una respuesta completa implica adem4ds de un
serio diagnéstico o evaluacién externa de nuestra labor, no sélo en
ampliacién de servicios sino también en superacién de calidad, y una
apreciacién de relatividad entre lo hecho y lo deseable en el marco
de las exigencias o necesidades del Peri actual, sobre todo en lo
referido a la calidad del docente directivo que estamos formando. En
un intento de aproximacién al tema, buscando la opinién de egresados
de las distintas promociones ha invertido muchas horas. He en-
contrado que el juicio resultaba mds positivo cuanto ma4s lejano era
el recuerdo y mayor la realizacién personal alcanzada. No han faltado
criticas globales positivas y negativas: moralizadora, humanista,
integral,... o intelectualista, memoristica, libresca, verbalista,
expositiva, vertical, elitista, individualista, teérica, y hasta califica-
ciones de “tradicional” y “empirica™. No he podido menos que
retrotraerme a los distintos pasados de la Facultad y he reconocido
que mucho de lo denunciado podria en un analisis superficial apli-
carse a nuestra formacién académico profesional, desde la Facultad
de Letras y Pedagogia hasta el presente, desde aquellos tiempos en
que por la pequeiiez de nuestro “campus”, compartiamos aulas con
Letras, Derecho, Arte y el Instituto Femenino; sin embargo, en una
visién global de la Universidad, no puedo dejar de admirar los frutos
de esa educacién en la formacién de lideres, un Secretario General

" de las Naciones Unidas, muchos embajadores y ministros de Estado,
presidentes, vocales de la Corte Suprema y cortes superiores, au-
toridades universitarias, parlamentarios, lideres politicos de izquierda
y de derecha, autoridades eclesidsticas, literatos y poetas, docentes
directivos y creadores de pedagogias alternativas, empresarios y
buenos padres de familia y buenos ciudadanos. Esto me llevé a
meditar sobre los factores de la formacién y del éxito y sobre lo que
podria considerarse éxito en tiempos actuales, especialmente en lo
referente a la exactitud de los epitetos de tradicional, empirica,
expositiva, elitista... y tantos otros escuchados y sobre lo mucho que
podemos errar cuando generalizamos sin informacién, ni andlisis
adecuados.

7. El orden responde a la insistencia en la respuesta.
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Con filosdfica, emptrica y cienttfica en relacién a tradicional
o moderna se juega mucho en Educacién. Se acepta sin embargo que
en toda educacién hay filosofia, arte que resulta de inspiracién y
experiencia, y ciencia que es en parte respuesta a la motivacién de
la vivencia. Se reconoce tedricamente una Pedagogta Filoséfica, otra
Pedagogia Tradicional, que se confunde con la légica o del buen
sentido (que en realidad engloba a casi toda la Escuela Nueva) y una
Pedagogia Cientifica, con ansias buscada, pero con persistencia re-
chazada®. Sin embargo, en lenguaje comin o cotidiano, tildamos de
tradicional a la pedagogia de tiempos anteriores a los aportes de la
psicologia educacional y de la pedagogia experimental, tiempos en
los que la educacién descansaba en la filosofia, ética y légica, y en
la sabia experiencia; tildamos de tradicional a la metodologia ex-
positiva y libresca, indudablemente inadecuada para niveles de
pensamiento formal concreto o en vias de avance al trabajo abstracto
del lenguaje simbélico, pero deseable en niveles de trabajo acadé-
mico universitario, de manejo de textos, investigacién bibliografica,
reflexién critica y creacién intelectual. Hay pues metodologias para
cada nivel®. En la Diddctica Universitaria, una buena exposicién,
complementada con ilustraciones y debates hace una clase magis-
tral, que junto a la tutoria, el seminario, el laboratorio o el internado,
son aportes de la Diddctica Universitaria. Su eficiencia, depende en
parte del trabajo en desarrollo cognitivo reflexivo y creativo de los
niveles educativo previos, lo mismo que sucede con la pedagogia
participativa actual.

En Educacién, sin un Estatuto Epistemolégico de esta Ciencia,
sin un lenguaje cientifico que asegure claridad y exactitud al debate,
es peligroso entrar en el andlisis y menos en la calificacién simplista
de un proceso educativo.

Esta reflexién no nos exonera de reconocer el esfuerzo de estos
afios por superar la calidad de la ensefianza en Educacién. Asi, de
la Pedagogia Filoséfica y Metodologia Légica de los cuarenta, la

8. (Un intento de resistencia al cambio o una defensa frente al mismo?

9. En la Facultad de Educacién el problema puede complicarse por la confusién de
metodologias de distintos niveles.
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Facultad ha incursionado en muchas de las experiencias de la
pedagogia activa o paidocéntrica de la Escuela Nueva, para el iltimo
cuarto de siglo asimilar paralelamente los aportes de la Pedagogia
Cientifica, en la denominada Tecnologia Educativa Sistémica que
introdujo orden en la preparacién del docente y en la planificacién
o disefio curricular, y las ensefianzas de la Pedagogia Neohumanista
de la clarificacién de valores y orientacién del nifio al hombre, en
su proceso de hacerse persona. Con el cuestionamiento de la edu-
cacién profesional, pragmatica, intelectualista y técnica y la busqueda
de una educacién humanista, creadora de actitudes positivas sobre
una escala de valores, que asegure un ambiente solidario de
coperacién, las técnicas participativas horizontales, las dindmicas
grupales, la autoreflexién transformadora, han entrado con fuerza
en la configuracién de una educacién para la democracia y para la
Paz. La facultad ha respondido a la actual preocupacién por el
desarrollo de una conciencia moral sobre una escala de valores
cristianos, con cursos de actualizacién y publicaciones como las
desarrolladas dentro del Proyecto Educacién y Cultura de Paz en
la linea de investigacién, clarificacién de valores y cultura de Paz.
Una secuencia evolutiva que indudablemente involucra!® reflexién,
seleccién y adecuacién de ideas y técnicas en la solucién de nuestra
problematica educativa.

Pero sobre la constatacién de este proceso de superacién de la
Facultad, se mantiene aiin la interrogante ;Cudnto ha conservado
la Facultad de sus principios y propésitos iniciales de institucién
peruana y catélica? ;Ha avanzado en la obra evangelizadora del
pensamiento peruano que tanto interesé a sus iniciadores? Alguna
vez hemos escuchado que de Catélica la Universidad tenia solo el
nombre. La misma generalizacién se aplica a nuestra sociedad, a
nuestros tiempos y probablemente a nuestra Facultad. ;Pero, qué
es lo que nos permite decir que una institucién es catélica? La
respuesta es obvia, estd en el exhibicién de signos externos que
desbordan espontdneamente de su propia naturaleza, de lo més
hondo de su ser, de su esencia... Y en este sentir podemos juzgar

10.  En ausencia de una Pedagogfa Peruana reclamada desde las oposiciones de Deustua,
Encinas, Villarin y Pardo hasta nuestros dias.
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cuan catélico es cada uno de nosotros, nuestras ideas y nuestro
comportamiento, asi como los proyectos y 1a labor de una institucién.
El juicio queda abierto a la autoreflexién de cada uno. Personalmen-
te considero que la respuesta es de reto y esperanza para todo aquel
o para toda institucién que confesionalmente se declare por un ideal,
por utdpico que él aparezca. La sociedad, la Universidad, la Facul-
tad, Ud y yo, si catélicos, nos hemos declarado por este ideal cristiano
y lo consideramos como el unico y verdadero en recuerdo de las
palabras del Serior, “Yo soy el Camino, la Verdad y la Vida”. Cuan
lejos o cerca estemos de alcanzarlo es nuestro programa, cuan lento
o dgil avancemos en él es nuestra responsabilidad. No debemos
olvidar que el nombre de la Universidad declara haber hecho suyo
el legado de Jesis y en su obra y ensefianza lo entrega a cada uno
de sus egresados como meta de superacién permanente. Es parte de
su obra evangelizadora de la cultura nacional.

Los que ingresamos en la Facultad como los que ingresan en
cualquier Facultad de la Universidad reconocen esta funcién y fir-
man respetarla pues fue esta responsabilidad evangelizadora del
pensar peruano lo que justificé la creacién de una universidad
confesionalmente catélica. No se trataba, ni se trata de otra univer-
sidad, sino de una Universidad peruana catélica que busca orientar
al pais hacia los postulados e ideales del cristianismo sostenido por
la Iglesia Catélica dentro de una concepcién ecuménica. No es la
Universidad, ni intenta ser un centro cerrado de proselitismo religioso
catélico, pero si un centro de valores y difusién del pensar cristiano,
abierto al debate y a la discrepancia, respetuoso siempre de su credo
y moral.

¢(Cudnto ha cumplido la Facultad de estos ideales, el de la
afirmacién de nuestra peruanidad y el de la afirmacién de nuestro
catolicismo?... seguramente menos de lo que deseamos y estamos
llamados a avanzar, y esto es de siempre. Hoy como ayer, siento la
tensién del debate por llegar a la verdad... pero creo que aunque
navegamos por aguas agitadas, conservaremos la identidad y la
direccién, si mantenemos la Fe.
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