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EDUCAR EN LA PAZ:
COMPROMISO Y RESPONSABILIDAD EDUCATIVA

Giovan Maria Ferrazzi

En la escuela moderna todo itinerario educativo y did4ctico
responde principalmente a las indicaciones que provienen del mundo
de la ciencia y del mundo de la politica. Ambas realidades orientan
y dirigen el rumbo de la escuela a través de programas y curriculos
adecuados y correspondientes a los descubrimientos cientificos y a
las politicas educativas dominantes.

La responsabilidad que se le pide tradicionalmente a la escue-
la es saber interpretar y aplicar las orientaciones y las indicaciones
de estas dos instancias superiores, que prescinden, transpasan y
muchas veces no encuentran o no les interesa encontrar canales de
comunicacién con la escuela misma.

De ahi surgen muchas de las criticas que la escuela de hoy
recibe una de las razones profundas de la crisis estructural que ha
caracterizado las iltimas décadas: la poca significatividad que la
sociedad otorga al rol educativo de la escuela y al mismo tiempo la
incapacidad de la escuela en interpretar sefiales que provienen de
la sociedad.
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Esta crisis de identidad y de finalidad de la escuela deriva del
rol equivocado que poco a poco ha venido asumiendo, desnaturali-
zando el objetivo de una educacién integral, personal y social, del
individuo; y transformdndose en una institucién para la transmi-
sién de conocimientos e informaciones, con programas muchas ve-
ces anacrénicos y con debilidades e ineficiencias en las estructuras,
en la organizacién de las actividades, en la preparacién académica
y cientifica de su personal.

Proyectarnos hacia una visién moderna de la educacién sig-
nifica redescubrir el rol principal de agente educativo que tiene que
caracterizar una escuela responsable, atenta a los problemas fun-
damentales de nuestro tiempo y preparada para su lectura.

Pero una propuesta operativa para la formacién integral tiene
que ubicarse en el contexto en el cual educador y educando viven
y operan. Es necesario que el maestro sepa reconocer las necesida-
des y los problemas de su entorno y de su tiempo.

Desde esta perspectiva, la sociedad de hoy —violenta, injusta
y dividida— espera de la escuela y de sus operadores respuestas a
una de sus mayores aspiraciones: la busqueda de la paz.

Para encaminarnos correctamente en un itinerario de for-
macién y de educacién en la paz, es necesario reflexionar sobre dos
aspectos importantes:

* las caracteristicas de la verdadera paz;
¢ la compatibilidad de la educacién en la paz con la escuela-
institucion.

El debate pedagdgico que se ha abierto sobre los términos
referenciales de cada aspecto ha delineado distintos acercamientos
al problema y motivado ain mds la investigacién de los maestros
que quieren una escuela que sepa recuperar su rol y su funcién en
la sociedad de hoy.

156



CARACTERISTICAS DE LA VERDADERA PAZ

Daniele Novara indica distintas caracteristicas presentes en
los modelos de educacién en la paz!. Estos modelos no tienen gque
“leerse de forma rigida y absoluta, mds bien permiten orientar la
reflexién acerca de posibles itinerarios educativos que pueden
resumirse asi:

a. Modelo intimistico

La violencia es propia del hombre, asi los conflictos, las luchas
y la ‘guerra son por lo tanto inevitables.

Hay que evitar las situaciones de conflicto a través de la
busqueda del didlogo, de la armonia y sobre todo de la moralidad
de cada persona, a la que estd sujeta una vivencia de paz, tanto
personal como social.

La paz es una utopia inalcanzable en el espacio-tiempo indi-
vidual y colectivo.

La ciencia es neutral, por su propia naturaleza.
b. Modelo conflictual - violento (dialéctico)

La violencia es propia del hombre. Por lo tanto los conflictos
inevitables pueden ser solucionados, si es necesario, con la violen-

cia.

Hay guerra injusta y guerra justa, por lo tanto, segun este
modelo, la violencia se puede justificar.

La moralidad individual tiene que someterse a los principios
de conveniencia socio-colectivos.

1. Daniele NOVARA, “Itinerario di educazione alla pace” CEM - Mondialitd ni 1-110 afios
1985-86, citado en A. Nami - C. Economi “Educare alla pace nella Scuola” La Scuola,
1987, p. 20-sig.
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Los objetivos de la ciencia no tienen que ser establecidos por
los cientificos.

¢. Modelo concientizador

El impulso agresivo es propio del hombre y lo ayuda en la
afirmacién del si de cada uno. La violencia es la degeneracién de
este impulso.

La paz es un proceso y el resultado de la solueién de los
problemas, de la realizacién y culminacién de proyectos. Les con-
flictos tienen que ser manejados sin violencia.

La guerra es el resultado de causas y condiciones precisas que
se pueden identificar y superar. La injusticia es fuente de conflictos
y hay que removerla.

Las personas y también las estructuras sociales, econémicas y
politicas tienen que adecuarse a una necesaria base ética, de esa
manera todo tiene un limite ético que no se puede transpasar,
incluyendo la ciencia.

El tercer modelo no se plantea como antitético, mas bien se
caracteriza por su capacidad de integrar los elementos positivos de
los dos precedentes, pero en un contexto mds amplio.

Y es sobre este modelo que podemos centrar nuestra atencién,
en la elaboracién de un proyecto educativo.

COMPATIBILIDAD DE LA EDUCACION
EN LA PAZ CON LA ESCUELA-INSTITUCION

En la década del ochenta, muchos profesionales de la educa-
cién se han expresado con cautela respecto a la posibilidad de
insertar contenidos y metodologias de la educacién en la paz en un
espacio curricular definido dentro de la escuela-institucién; apo-
yéandose en la preocupacién que la profunda crisis de la escuela,
crisis centrada principalmente en su escasa capacidad de transmi-
tir conocimientos e informaciones, que se acentuaria ain més con
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la presencia de un ulterior elemento de evidentes connotaciones
ideologicas.

La preocupacién expresada representa y evidencia, en reali-
dad, un riesgo siempre presente en la educacién escolar, cuando se
privilegian aspectos de formacién cultural e ideolégica, en desmedro
de una trasmisién de conocimientos sobre un problema, casi promo-
viendo la figura de alumnos bien motivados, pero ignorantes.

Roberto Maragliano, a pesar de no estar muy convencido de la
factibilidad de su propuesta por la carga ideolégica que caracteri-
zaba la posicién pacifista de aquellos afios, advertia que el tinico
espacio disponible para la educacién en la paz en la escuela estaba
ligado a la posibilidad de su “colocacién disciplinaria, o multi o
pluridisciplinaria” hasta una eventual autonomia disciplinariaZ.

Otras objeciones se orientaron a la dificultad de encontrar
definiciones comunes de los conceptos que se manejan en la pro-
puesta educativa (paz, conflicto, humanidad, etc.). A esta falta de
claridad cientifica se suma ademads la dificultad intrinseca de la
escuela en la identificacién y utilizacién de instrumentos eficaces
que permitan pasar de la “concepcién de un plan a su realizacién
concreta™.

En el debate participaron también quienes, a pesar de recono-
cerse y promocionar proyectos de educacién en la paz, dudaban del
rol y de la capacidad de la escuela, como dmbito formativo, supe-
rando la visién de la escuela como centro formativo, en una dimen-
si6én de formacién permanente a cargo de la sociedad en si misma
y de otras agencias educativas.

En esta posicién, que propone la educacién en la paz mas alla
de escuela, se suman tanto las preocupaciones de quienes temen
una mutacién conceptual y la transformacién escolar de una pro-

2. Roberto MARAGLIANO “Lo specifico scolastico dell'educazione alla pace” en
MILANESI G.C. “Educazione alla pace”, SEI,A Torino, 1985.

3. Gino MARTINOLI en “Scuola e citta” n? 8, 1983 citado en Paolo CARDONI, “Irene ¢
Orbilius”, Edizioni Cultura della Pace, San Domenico di Fiesole (FI), 1992.
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puesta educativa en una simple instruccién, con una visién por lo
tanto reductiva y hasta contraproducente?, como ocurre a muchos
temas y disciplinas interesantes que se transforman
escoldsticamente en pesadilla y aburrimiento para los estudiantes,
asi como también quienes, asumiendo méds claras posiciones
desescolarizadoras, cuestionan la forma institucional de la escuela
en si y su rol de seleccién social que hace mas dificil la relacién con
los objetivos de una educacién en la paz.

Como se puede apreciar hay evidentemente distintas posicio-
nes en la discusiéon sobre la relaciéon escuela-educacién en la paz,
pero lo que queremos subrayar es que la preocupacién principal se
refiere a c6mo concretar en la prdctica educativa y a nivel curricular
tanto los contenidos, una vez aclarados y liberados de la excesiva
matizacién ideolégica, como las metodologias.

Propuestas educativas y diddcticas

Si no se quiere renunciar a la idea de la escuela como agencia
educativa privilegiada, a pesar de sus evidentes limitaciones, y si
creemos en los maestros como agentes principales en la construc-
cién de una propuesta y de una cultura de paz, es necesario am-
pliar nuestra reflexién en un ambito mds amplio todavia, y recono-
cer que es el Wnico camino que permitird llegar a una concreta
propuesta de accién educativa.

Asumimos, por lo tanto, la reflexién pedagégica y la posicién
de Aldo Visalberghi®, quien como nos reporta Paolo Cardoni’,

4. N. SALIO en “Scuola e citta” n? 98, 1983 citado en Paolo CARDONI, “Irene € Orbilius”,
Edizioni Cultura della Pace, San Domenico di Fiesole (FI), 1992.

5. J. GALTUNG en “Quademni Insegnatni non violenti QUINO” n? 8, citado en Paolo
CARDONI, “Irene e Orbilius”, Edizioni Cultura della Pace, San Domenico di Fiesole
(FI), 1992.

6. Aldo VISALBERGH]I, “Educazione alla pace: problemi e prospettive” en “Scuola e cittd”
n® 11, 1982.

7. Paolo CARDONI, “Irene e Orbilius”, Edizioni Cultura della Pace, San Domenico di
Fiesole (FT), 1992, p. 133.
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afirma que la educacién en la paz no es otra cosa, en el fondo, que
la educacién tout-court, al punto que no existe educacién digna de
definirse como tal, que no sea necesariamente también una educa-
cién en la paz.

La precedente afirmacién categérica radica en una visién de
la educacién con fuerte caracterizacién de su importante funcién
social, “segin la cual las actividades y las formas educativas no
deben simplemente adaptarse a lo existente, sino moverse hacia
una sociedad distinta, hacerse promotoras ellas mismas del cambio
y del proyecto del futuro™.

En esta perspectiva de educacién dindmica, una vez més
podemos destacar la responsabilidad ética y profesional del maestro
en la difusién de una cultura de paz, seria y profunda, gracias a
una amplia y documentada reflexién cientifica para ayudar a los
alumnos a reconocer y construir “una nueva y distinta visién del
mundo y del proyecto humana sobre este planeta™.

El maestro, que quiere comprometerse en esta tarea, puede
ofrecer a la formacién de sus alumnos no un listado de ideas y
conceptos sobre paz y violencia (y menos para que se los aprendan
de memoria), tampoco una idilica vivencia en un clima de absoluta
armonia en el micro-mundo llamado escuela, sino instrumentos
para aumentar la capacidad en cada uno para manejar y relacio-
narse con los conflictos que se presenten, con una actitud critica,
positiva y no-violenta.

El manejo de conflictos sélo es un primer paso en la accién
educativa y, a pesar de ser iitil para reforzar la formacién de una
actitud de respeto hacia los demds y de rechazo de 1a violencia, no
puede reducir la presentacién del concepto paz sélo en relacién y
contraposicién con la violencia.

8. Paolo CARDONI, “Irene e Orbilius”, Edizioni Cultura della Pace, San Domenico di
Fiesole (FI), 1992, p. 134.

9. Aldo VISALBERGHI, “Educazione alla pace: problemi e prospettive” en “Scuola ¢ cittd”
n® 11, 1982.
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El Cardenal Martini en una reflexién sobre las caracteristicas
de la verdadera paz nos dice: “ella es social, universal, fundada en
el reconocimiento de los derechos naturales y se construye con la
justa satisfaccién de las necesidades de todos. Tales necesidades
son necesidades de vida, de amor, de libertad, de trabajo conforme
a las propias inclinaciones y retribuido en forma adecuada, de
bienestar, de comunién, de Absoluto™®.

La multiplicidad de aspectos personales, sociales, éticos y
culturales que el Cardenal Martini sefiala, pone en evidencia que
“para reconocer el nicleo central del significado del concepto de paz
es necesario un acercamiento interdisciplinario y multidimen-
sional™?,

La imposibilidad de encontrar una sola y univoca definicién
de paz, antes que dificuitar un proyecto de educacién en la paz,
mds bien enriquece una propuesta de itinerario educativo hacia la
paz.

Y “para que la paz se vuelva cultura, ethos, prdxis™?2, Nanni
y Economi sugieren orientar la propuesta educativa en estas tres
direcciones:

a. Educar los lenguajes de la paz,
b. Educar las actitudes de paz,
c.  Educar las conductas de paz.

Una atenta reflexién sobre estos aspectos bien podra sugerirnos
propuestas diddcticas concretas, adecuadas a cada una de nuestras
realidades.

10.  Carlo Maria MARTINI “Quale pace?” en “Linsegnamento del Card. C.M. Martini sui
temi sociali e politici del nostro tempo™ Centro Sociale Ambrosiano, Milano, 1991.

11.  Antonio NANNI - Claudio ECONOMI “Educare alla pace nella Scuola” La Scuola
Brescia, 1987, p. 9.

12.  Antonio NANNI - Claudio ECONOMI “Educare alla pace nella Scuola” La Scuola
Brescia, 1987, p. 51 sig.
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a. Educar los lenguajes de la paz

El lenguaje es el instrumento prioritario de la comunicacién y
por lo tanto de la transmisién de los conocimientos en la escuela.
La organizacién y la comunicacién de nuestros pensamientos, las
estructuras mentales que se forjan a través de las categorias
lingiiisticas en el aprendizaje escolar, son condicionados por la for-
ma de la presentacién de los contenidos.

Desde los primeros afios en la escuela, los alumnos estdn
acostumbrados a recibir una transmisién de muchas informacio-
nes, caracterizada por la intolerancia, el enfrentamiento, la falta de
respeto por las ideas y los criterios ajenos, tanto en la relacién
maestro-alumno, como en la misma estructura de muchas impor-
tantes asignaturas: literatura, historia, geografia, educacién civica,
filosofia, historia del arte.

“Normales y anormales, civilizados y bdrbaros, desarrollados
y primitivos, imperio y provincia, centro y periferia, vértice y base,
mandar y obedecer, superpotencia y pais satélite, bloque politico y
esfera de influencia, son en su conjunto el espejo de una realidad
separada, intimamente dividida, enferma y corrompida a la raiz™®.

El lenguaje escolar estd marcado por adversarios y enemigos,
luchas y triunfos, fronteras y divisiones, héroes y derrotados. La
autoridad vertical e impositiva del maestro muchas veces se refuerza
con lenguajes fuertes, ricos en retérica y costumbres lingiiisticas
dificil de erradicar.

“Como bien ha observado Fabrizio Mastrofini, una de las fron-
teras de la educacién en la paz es representada por la necesidad de
desmilitarizacion del lenguaje™.

13.  Antonio NANNI - Claudio ECONOMI “Educare alla pace nella Scuola™ La Scuola
Brescia, 1987, p. 51.

14.  Antonio NANNI - Claudio ECONOMI “Educare alla pace nella Scuola” La Scuola,
Brescia, 1987, p. 52.
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Lo que aparentemente podria parecer sélo un ejercicio
dialéctico, en realidad se presenta como un compromiso mas, hacia
la atencién educativa que debe caracterizar el servicio del maestro.

b. Educar las actitudes de paz

Una de las més evidentes limitaciones de la actual estructura
escolar es la sobrevaluacién del aspecto cognoscitivo a través de la
adquisicién de los conocimientos, almacenados muchas veces a nivel
mneménico, respecto a otros importantes aspectos del desarrollo
integral del individuo, como el desarrollo sicolégico, social-relacional,
afectivo, moral.

En una propuesta de educacién en la paz puede correrse el
riesgo de ensefiar muchas cosas, para que el alumno llegue a re-
tener informaciones, datos, nociones y estadisticas sobre paz y
violencia, justicia y conflictos, sin que la adquisicién de aquellos
instrumentos que permiten “interiorizar una mentalidad, de for-
marse un ethos, o sea de hacer de la paz positiva una actitud
permanente de relaciones y vida™?.

Hay que centralizar la accién educativa en la integralidad de
la persona, no sélo a través de afirmaciones principistas de los
Elementos Orientadores de cada colegio, sino reorganizando la pro-
gramacién didéctica alrededor de cada aspecto de la construccién
de la persona de nuestros alumnos, evaluando el proceso de de-
sarrollo.

La propuesta por lo tanto no tiene que caer en la
indeterminacién y emocionalidad intimista, sino mantener la
racionalidad de su componente educativo: “en este sentido la edu-
cacién en la paz tendrd que hacerse cargo de promover la actitud
del discernimiento, con el fin de formar personas capaces de discer-

3

nir” ...“en las distintas circunstancias y situaciones™s,

15.  Antonio NANNI - Claudio ECONOMI “Educare alla pace nella Scuola” La Scuola
Brescia, 1987, p. 53.

16.  Antonio NANNI - Claudio ECONOMI “Educare alla pace nella Scuola” La Scuola
Brescia, 1987, p. 54.
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Al maestro le corresponde acompanar al alumno en la cons-
truccién de las actitudes de paz dentro de la vivencia del salén de
clase, en el didlogo y en el encuentro con los demas, en la solida-
ridad, en la tolerancia y comprensién de las diferencias. El maestro
debera evitar asumir actitudes autoritarias y favorecer mas bien la
correccién no-violenta, la bisqueda de la verdad y de la justicia, asi
como promover y aceptar la critica constructiva.

c¢.  Educar las conductas de paz

Un proyecto educativo eficaz considera no sélo convencer a
través de enunciados y construcciones teéricas consecuentes, sino
comprobando el poder crear nuevas conductas coherentes con el
mismo proyecto.

“Propio por el hecho —por otro lado inevitable— que la educa-
cién en la paz va a incidir en las conductas cotidianas y reales de
la persona, se debe reconocer la dimensién ético-politica, ademds
de antropolégica, de esa eleccién educativa™’.

Esta es la razén por la cual hay que insistir en la concepcién
del sentido integral de la educacién y en la responsabilidad educa-
tiva, y no sélo instructiva, que la escuela tiene que retomar.

El maestro, para conseguir el objetivo de concretar viven-
cialmente la propuesta de educacién en la paz, estimulard en sus
alumnos la participacién en actividades donde cada alumno pueda
asumir sus propias responsabilidades y tenga que organizar y
compartir el trabajo con los demds, asi como actividades de
autoevaluacién y evaluacién critica del trabajo tanto de sus compa-
fieros como del docente.

A pesar de la difusién de estos conceptos y de la importancia
que se les reconoce, parece que en estos dias hay en los maestros
una especie de relajamiento en la propuesta o de saturacién cuando

17. Antonio NANNI - Claudio ECONOMI “Educare alla pace nella Scuola” La Scuola
Brescia, 1987, p. 55.
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se presenta este aspecto intrinseco y fundamental de la educacién.
La situacién conflictiva y violenta que muchos paises estdan sufrien-
do, en el umbral del siglo XXI, no deberia ser razén de frustracién
y desilusién, sino por el contrario estimular nuestro compromiso y
revitalizar la esperanza de que una vida nueva, mds justa y au-
téntica para todos, se puede y tiene que construir, gracias también
al esfuerzo y a la responsabilidad de la escuela y de todos los
agentes de la comunidad educativa.

Para cumplir con su propia tarea y responsabilidad educativa
la escuela deberd entonces favorecer todas las condiciones para la
formacién integral; para que libremente cada alumno pueda tener
los elementos necesarios, tanto a nivel de conocimiento como de
ideales, a fin de lograr la construccién de su personalidad y la
determinacién de su futuro. '

Se trata, evidentemente, de una hipétesis de trabajo que
compromete al maestro a retomar su rol de educador, pero también
a esforzarse profesionalmente en un camino de autoformacién per-
manente, de investigacién y experimentacién diddctica hacia la
formacién de conciencias criticas sobre los problemas de la paz.
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