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Resumo
A escola contemporanea estd inserida em contextos socioculturais plurais mar-
cados por constantes transformagoes; precisa ser problematizada, compreendida
e reconhecida nos curriculos escolares. A educacio intercultural reconhece as
diferencas e a diversidade, superando as desigualdades decorrentes da tradigio
eurocéntrica. Este artigo parte do projeto de pesquisa institucionalizado em uma
universidade ptblica da Amaz6nia Ocidental, por meio de pesquisa de campo des-
critiva em uma escola publica na fronteira Brasil/Bolivia, em Rondénia, e analisa
a percepgio de atores sobre o curriculo e os saberes locais de alunos/as na pers-
pectiva da interculturalidade. O referencial teérico dialoga com Uchéa (2022),
Candau (2005, 2011, 2020) e Walsh (2009). Os resultados evidenciam que os
saberes locais de alunos/as sao excluidos do curriculo, priorizando-se os conheci-
mentos hegemonicos, que se distanciam da realidade dos sujeitos e nao convergem
com a educagio intercultural.
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Curriculo y saberes locales desde la perspectiva de la interculturalidad

RESUMEN
La escuela contempordnea estd inmersa en contextos socioculturales plurales y en
constantes transformaciones, por lo que debe ser problematizada, comprendida
y reconocida en los curriculos escolares. La educacién intercultural reconoce las
diferencias y la diversidad, superando las desigualdades producidas por la tradicién
eurocéntrica. Este articulo parte del Proyecto de Investigacién institucionalizado
en una Universidad Pablica de la Amazonifa Occidental, a través de una investi-
gacién de campo descriptiva en una escuela publica en la frontera entre Brasil y
Bolivia (Rondonia). Analiza la percepcién de los actores sobre el curriculo y los
saberes locales del alumnado desde la perspectiva de la interculturalidad. El marco
tedrico dialoga con Uchéa (2022), Candau (2005, 2011, 2020) y Walsh (2009).
Los resultados indican que los saberes locales de los/as estudiantes son excluidos
del curriculo, priorizdndo los conocimientos hegemdnicos, alejados de la realidad
de los sujetos y que no convergen con la educacién intercultural.

Palabras clave: Curriculo, saberes locales, fronteraamazénica, interculturalidad.

Curriculum and local knowledge from an intercultural perspective

ABSTRACT

Contemporary schools operate within plural and constantly changing sociocul-
tural contexts that must be questioned, understood, and acknowledged in school
curricula. Intercultural education recognizes differences and diversity while
seeking to overcome inequalities produced by Eurocentric traditions. This article
draws on an institutional research project conducted at a public university in
the Western Amazon and is based on descriptive field research carried out in a
public school located on the Brazil-Bolivia border in Rondénia. It analyzes stake-
holders’ perceptions of the curriculum and students’ local knowledge from an
intercultural perspective. The theoretical framework draws on the work of Uchoda
(2022), Candau (2005, 2011, 2020), and Walsh (2009). The findings indicate
that students’ local knowledge is excluded from the curriculum, which prioritizes
hegemonic forms of knowledge that are disconnected from students’ realities and
incompatible with an intercultural approach to education.

Keywords: curriculum; local knowledge; Amazonian border; interculturality.
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1. INTRODUCAO

7

A nogido de identidades homogéneas e com caracteristicas fixas ¢ incorpo-
rada as politicas educacionais brasileiras, especificamente pés-homologacao
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Ministério da Educacio
2018), que, por meio da inscrigio de direitos comuns de aprendizagens, orienta
a construgio dos curriculos de todas as escolas da educacio bésica no pafs,
sem considerar os dispostos do artigo 210 da Constitui¢io Federal de 1988,
que prevé “o respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais”
(Presidéncia da Republica, 1988, art. 210) e do artigo 26 da Lei de Diretrizes
¢ Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), que define, além da parte comum
do curriculo, “uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e
locais da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos” (Presidéncia da
Republica, 1996).

Esse documento orientador de curriculos no pais negligencia as diferencas
culturais, sociais e identitdrias, valorizando uma visdo tinica de conhecimento
¢ identidade, reforcando narrativas dominantes e marginalizando as culturas
historicamente negadas e secundarizadas na tradigo escolar.

Nas regioes de fronteira, espagos peculiares de pluralidade e diversidade
sociocultural, revelam-se muitas outras fronteiras étnicas, culturais e de visdes
de mundo, sobretudo a fronteira do humano, que delimita a identidade e a
fronteira do humano, de delimitagio da identidade e da diferenca. E, como
ressalta Martins (2018, p. 11), “é na fronteira que encontramos o humano no
seu limite histérico”.

A fronteira é o espago da alteridade e do limite do humano, onde se dd o
confronto das manifestaces sociais, culturais e étnicas e, por apresentar essas
particularidades, ela reveste-se de um lugar essencialmente de conflito, em que
as diferengas reveladas propiciam mais desencontros do que encontros com a
outridade (Martins, 2018).

A escola precisa conectar-se com a formagio dos sujeitos, o que transcende
a mera aquisi¢io de conhecimentos cientificos, mas demanda o desenvolvi-
mento integral das habilidades cognitivas, socioemocionais e éticas, articulado
com a construcdo de uma consciéncia critica e senso de responsabilidade social
(Alves, 2024).

O desafio da escola atual é integrar, sem hierarquias, os conhecimentos ¢ os
saberes das diversas culturas no curriculo. Com isso, é preciso garantir espagos
e voz para as culturas que historicamente foram marginalizadas e silenciadas
por meio do didlogo entre diferentes culturas (Casali & Uchéa, 2023).
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O presente artigo apresenta resultados do Projeto de Pesquisa Curriculo
e Fronteira, institucionalizado em uma universidade publica da Amazonia
Ocidental, executado no biénio 2023/2025, com o objetivo de fomentar
o debate em torno das interfaces do curriculo e das fronteiras a partir do
contexto amazdnico, tendo em vista a construcio de uma educagio intercul-
tural. As agées do projeto contemplaram estudos bibliogréficos pautados nas
pesquisas de Uchda (2022), Martins (2010), dentre outras, além da pesquisa
de campo descritiva, permeada pela coleta de dados sobre a produgio do
curriculo em escolas das fronteiras amazonicas.

Considerando os limites deste artigo, optou-se por apresentar nele os resul-
tados da pesquisa de campo descritiva realizada na escola publica localizada
na fronteira Brasil/Bolivia do estado de Rondénia, com o objetivo de analisar
a percepgido de atores escolares sobre o curriculo e os saberes locais na pers-
pectiva da interculturalidade. Parte-se da hipétese de que o curriculo escolar
desconsidera os saberes locais, priorizando os conhecimentos hegemdonicos e
distanciando-se da realidade dos/as alunos/as.

O artigo, para além desta introdugio, estd organizado em quatro segdes.
Na primeira, discute-se o curriculo e a interculturalidade; na segunda segio,
apresenta-se o percurso metodolégico do estudo; na terceira, encontram-se os
resultados e discussdes; na tltima secdo, apresentam-se as consideragées finais
acerca da pesquisa.

1.1 O curriculo e as préticas pedagégicas interculturais

Na perspectiva dos estudos culturais, o curriculo nao pode ser concebido sem
suas condicoes reais, mas deve expressar em seu desenvolvimento decisbes
dos professores e dos alunos, tao marcantes e decisivas no desenvolvimento
do curriculo. “Os professores, pelo seu papel de construtores diretos de um
projeto de formagao; os alunos, pelas suas experiéncias que legitimam e modi-
ficam este mesmo projeto” (Pacheco, 2006, p. 101).

A escola contemporinea encontra-se inserida em contextos sociais em
constantes transformagdes, marcados por movimentos de luta contra a
desigualdade em diversas dimensoes sociais. Candau (2005) refor¢a que as
problemdticas de cardter politico, social, econémico, artistico, tecnoldgico,
religioso e educativo estdo presentes em todos os espagos sociais, e a escola nao
¢ uma excegio. Nesse contexto, a escola precisa pensar em préticas pedagdgicas
que propiciem o didlogo entre as vdrias culturas e diferentes visdes de mundo,
experiéncias e identidades, por meio de uma educagio intercultural.
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Candau (2008) enfatiza que a educagio intercultural deve se limitar a
atividades ou grupos especificos. Para a autora, “ainda estamos longe de
instrumentalizar didaticamente a escola” (Candau, 2011, p. 253) para traba-
lhar com as diferencas e transformd-las em vantagem pedagdgica. No entanto,
professores/as vém incorporando gradualmente a interculturalidade em suas
préprias préticas pedagdgicas.

Walsh (2009), a interculturalidade apresenta duas abordagens: a funcional
e a critica. A primeira, centrada na diversidade cultural, reconhece o multi-
culturalismo como uma caracteristica das sociedades contemporineas, sem
questionar as relacdes de poder existentes. Essa abordagem manifesta-se em
préticas pedagdgicas como celebragio de datas comemorativas, celebragées
superficiais e ndo criticas, contribuindo para a folclorizagio e a formagio de
esteredtipos em temas importantes. A interculturalidade critica concentra-se
nas diferengas e questiona as relagdes de poder construidas nas experiéncias
pessoais que, ao longo de sua histéria, foram submissas e subalternizadas
(Walsh, 2009). Ela estd ligada ao colonialismo, a um passado de subordi-
nacio de povos, linguas e conhecimentos, que associava indigenas e negros
como identidades comuns e negativas. Essa abordagem tem em vista romper
a barreira do hegemoénico e do subalternizado, que perpetua as desigualdades
sociais (Walsh, 2009). A interculturalidade critica desestabiliza e defende o
reconhecimento de uma pluralidade de conhecimentos, promovendo didlogo
entre eles. E um movimento que constrdi as inter-relagoes e a confluéncia
entre saberes (Nascimento & Candau, 2024).

Para Apple (2006), o curriculo nio é neutro, mas um espaco permeado
de contradicoes e conflitos que deriva das estruturas politicas, econ6micas
e socioculturais e ¢ legitimado pelos grupos hegemoénicos, em detrimento
daqueles que provém dos grupos marginalizados e desfavorecidos. Assim, o
curriculo ¢ um campo de disputas e negociagdes sobre o tipo de conhecimento
e sociedade que se pretende construir.

O curriculo é formado por intengdes que se manifestam na prdtica peda-
gbgica. Além disso, ¢ influenciado pelos préprios sujeitos que educam, uma
vez que constituem uma produgio social, ou seja, aqueles que recebem essa
educagio também participam de sua construgdo. A construgio curricular
expressa os novos desejos e conhecimentos que orientam os projetos curricu-
lares. Assim, o curriculo é uma expressio da cultura e transforma-se ao longo
do tempo por meio de continuos processos de (re)producio (Nascimento &
Bastos, 2023).
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No entanto, pensar o curriculo na perspectiva da interculturalidade critica
implica reconhecer as diferencas culturais e questionar as hierarquias sociais
que perpetuam a discriminagdo. Candau (2011) menciona que a escola precisa
ser esse local de didlogo que reconhega a importincia do “outro” e de dife-
rentes grupos sociais e culturais, 3 medida que evidencia uma negociagao
cultural. Esse reconhecimento é fundamental para que os curriculos escolares
contemplem as diferencas, o que ocorre pelo conflito ou pelo enriquecimento
mutuo, considerando as tensées e didlogos para a construgio de uma educagio
na perspectiva da interculturalidade critica (Mota & Soares, 2023).

Torres Santomé (2012) contribui ao afirmar que o curriculo precisa incluir
os contetidos antirracistas, antissexistas e ecolégicos, 0s quais devem ser incor-
porados aos programas de todos os componentes curriculares durante todo
0 ano escolar, em vez de serem temas isolados e limitados as datas comemo-
rativas especificas, como o Dia do Folclore ou o Dia da Consciéncia Negra,
por exemplo.

Uchoa (2022) enfatiza que um curriculo pautado na interculturalidade
resulta em uma educagio que possibilita a libertacio dos sujeitos, ao desen-
volver um pensamento critico que questiona e problematiza a resisténcia das
préticas monoculturais presentes no contexto educacional. A autora também
destaca que, para vivenciar essa construgio, antes é necessirio comegar com a
intraculturalidade, sendo essa “o adentramento na prépria cultura dos sujeitos,
o conhecimento dos processos constitutivos culturais e a apropriagao do arbi-
trario cultural, em vista do empoderamento e construgio da identidade dos/as
sujeitos/as socioculturais” (Uchoa, 2022, p. 100).

O curriculo ndo pode ser visto como uma lista de programas, mas cons-
titui-se como construgio social fundamentada nas experiéncias humanas,
considerando a realidade do aluno para seu desenvolvimento (Gimeno
Sacristdn, 2000). Uchda (2022), em sua pesquisa de doutoramento, ¢é enfdtica
em defender a construcio de um curriculo sob a perspectiva da intercultura-
lidade para as regides de fronteira, espagos peculiares para a manifestagio da
alteridade, onde as relagoes entre brasileiros e bolivianos sio hierarquizadas e
com subordina¢do, “tornando o imigrante um ser expropriado, aquele que,
no limite, perdeu a propriedade de si mesmo, relegado a exploragio e  alie-
nacio” (p. 135). Nesse sentido, um curriculo sob essa orientagio torna-se um
mecanismo de didlogo, de negociagio cultural e de aprendizagem murua,
propiciando o empoderamento do outro (boliviano/a) inferiorizado.
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2. PERCURSO METODOLOGICO

A pesquisa qualitativa pressupde uma interaco direta e prolongada do pesqui-
sador com o ambiente ¢ a situagio investigada, através do trabalho intensivo
de campo (Lidke & André, 2013). A abordagem qualitativa se caracteriza
pelo instrumento de investigagdo que prioriza a interpretagio dos fen6menos
na perspectiva dos sujeitos da investigagio.

Dentre outras agoes do Projeto de Pesquisa Curriculo e Fronteira, expli-
citadas na introdugio deste manuscrito, realizou-se a pesquisa de campo
de cunho descritivo. Isso permitiu o adentramento no campo investigado,
de modo a levantar informacoes precisas acerca da producio curricular no
espaco fronteirio, alinhando os procedimentos metodoldgicos aos objetivos
buscados na pesquisa. De acordo com Trivifios (2011), a pesquisa descritiva
tem como propdsito descrever “com precisio” os fatos e fendmenos de uma
realidade especifica. O pesquisador investiga uma determinada comunidade,
analisando suas caracteristicas, valores e problemas relacionados a cultura.

A pesquisa de campo foi realizada em uma escola estadual de ensino
fundamental do municipio rondoniense, na fronteira Brasil/Bolivia, em
Guajard-Mirim, nos meses de maio, junho e julho no ano de 2024. Investigar
a percepgao desses atores sobre priticas pedagdgicas que valorizem os saberes
locais no curriculo, em vista da interculturalidade curricular.

Na coleta de dados, utilizaram-se dois instrumentos: um questiondrio, com
questoes abertas, com o propésito de compreender o processo de construgao
do curriculo nas escolas das regides de fronteira da Amazonia e identificar e
problematizar as culturas negadas no curriculo dessas escolas. Paralelamente,
realizaram-se 20 horas de observagio nas aulas desse professor, com as turmas
de 7° ¢ 8° anos do Ensino Fundamental. Essas observacdes foram registradas
em didrio de campo, com o intuito de evidenciar aproximagdes ou contra-
pontos entre as respostas do professor ao questiondrio e sua prética pedagdgica
em sala de aula.

No tratamento dos dados, utilizou-se a andlise de contettdo de Bardin
(2016), com o intuito de identificar os significados mais relevantes para o
objeto de estudo. Para isso, seguiram-se as etapas propostas pela autora, orga-
nizadas em trés fases: 1) pré-andlise; 2) exploragao do material; e 3) tratamento
dos resultados, inferéncia ¢ interpretacio (Bardin, 2016).
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3. RESULTADOS E DISCUSSOES

a) O conceito de curriculo pelos atores escolares

Quando tratam do conceito de curriculo, ambos os atores escolares apresen-
tam defini¢cdes semelhantes.

E documento norteador da pratica pedagégica, envolvendo os contetidos que
sdo estudados ao longo do ano escolar (vice-diretora).

No campo escolar é a base da prdtica pedagdgica, que envolve os contetidos
que serdo estudados, as atividades realizadas e as competéncias a serem desen-
volvidas (Professor).

As respostas dos atores escolares definem o curriculo como pratica pedagé-
gica, mas esse 0 engessa quando somente o caracteriza como mera organiza¢io
de contetdos, atividades e competéncias a serem adquiridas por alunos/as ao
longo do ano. Essas definicoes, relativamente restritas, evidenciam a falta de
debate em reunides pedagdgicas e em outras rotinas escolares sobre a com-
plexidade do curriculo. Como afirma Gimeno Sacristdn (2000, p. 24), “as
fungoes da educagio escolarizada sio mais amplas do que aquilo que nor-
malmente se reconhece como os contetidos do curriculo”. O curriculo nao é
somente um “documento” de registro dos contetidos, mas o que ocorre para
além dele, as interagdes entre alunos e professores, as quais nao sio reconhe-
cidas no curriculo “oficial”. Assim, o curriculo prescrito representa uma parte
do processo educativo e exclui aspectos importantes das préticas cotidianas no
ambiente escolar.

Nas duas respostas, o curriculo é compreendido como esse norteador e base
da prdtica pedagdgica, mas ¢ simplificado a contetidos ¢ ao desenvolvimento
de competéncias para preparacio do aluno para testes e avaliagoes nacionais,
que permeiam fortemente a nossa educagio brasileira.

Para os atores escolares, o curriculo configura-se como esse elemento que
orientard a prética pedagégica. Apple (2006) assinala que o processo de elabo-
ragdo curricular é frequentemente pensado por aqueles que nio vivenciam
a prdtica e que a prioriza¢io dos contetdos reflete a escolha de conheci-
mentos legitimados, as posicoes sociais e os interesses dos grupos. Silva (2023)
argumenta que as teorias do curriculo justificam a escolha de determinados
conhecimentos em detrimento de outros.
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b) Construgdo e elaboracdo dos conteiidos curriculares

Na elaboragio do curriculo escolar, os atores mencionaram as seguintes diretrizes:
BNCC e Referencial Curricular do Estado de Rondénia (vice-diretora).

As Diretrizes Nacionais Curriculares e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacio
Nacional (LDB), Conselho Nacional de Educa¢io, Base Nacional Comum
Curricular (Professor).

Essas respostas evidenciam a conscientizagio da organizacdo do curriculo,
desde sua estruturagio até a implantacdo, garantindo que esteja alinhado as
normas nacionais e as especificidades regionais, quando a vice-diretora cita o
Referencial Curricular de Rondénia, que orienta a construgao das diretrizes de
todas as escolas da rede estadual.

Ademais, quando se trata da construcio do curriculo escolar, hi uma
ambiguidade entre o professor e a vice-diretora.

Geralmente, no inicio do ano letivo, hd o estudo da Proposta Curricular em
reunido com o supervisor, € os professores, em suas dreas, participam e ela-
boram seus Planos de Ensino (vice-diretora).

A respeito dos docentes participarem ativamente da construgio do
curriculo, o professor apenas confirma. No entanto, a vice-diretora apresenta
uma visio detalhada desse processo, afirmando que os professores, em suas dreas,
participam e elaboram seus Planos de Ensino. Esse resultado sugere que, embora
possa existir uma colaboracio, os professores permanecem em suas disciplinas,
sem uma ampliagdo entre os diferentes saberes. Essa dindmica refor¢a a cons-
trugdo limitada do curriculo em organizacio por drea do conhecimento, com
definicao de objetivos, selecao de contetidos, escolha de metodologia de ensino
e avaliacdo. Mostra uma abordagem disciplinar que reflete essa sistematizago
e categorizagio do ensino, com objetivos a serem alcancados por cada drea do
conhecimento.

Quando questionado sobre a elaboracio e selegio dos contetdos curricu-
lares a serem trabalhados no plano de ensino, o professor respondeu:

No meu caso, de Lingua Portuguesa, escolhemos um livro didético e trabal-
hamos com ele durante o ano letivo. Fago algumas adaptagoes A nossa reali-

dade local.

Os curriculos, os livros diddticos ¢ o Projeto Politico-Pedagégico (PPP)
podem reproduzir préticas educativas que promovam o assujeitamento, o
aculturamento e a homogeneizagio das caracteristicas dos sujeitos. De modo
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que funcionam como mecanismos de neutralizacio das diferencas, singulari-
dades e pluralidades presentes na comunidade escolar (Poloni, 2024).

Durante a observagio em sala de aula, notou-se que, antes de iniciar as
leituras, o professor realiza tentativas de contextualizar o tema com a reali-
dade local e os saberes dos alunos. Ele utiliza essa estratégia nio somente para
aproximar o contetido da vivéncia dos alunos, mas para reter a atengio deles.

Na turma do 7° ano do Acelera’ (alunos acima de 15 anos), o professor
realiza a leitura da reportagem “Retrato da infincia e adolescéncia™, que
trata de um aluno maranhense que encontra uma 4rvore de Natal no lixo, e
contextualiza com a narrativa dos problemas sociais presentes na nossa cidade.
Os alunos pontuam a existéncia do lixao, das pessoas que sobrevivem da coleta
seletiva e do descarte inadequado do lixo hospitalar; ainda citam os usudrios
de drogas que sio pessoas conhecidas deles, casos de roubos de fios de cobre,
e o professor incentiva os/as alunos/as a continuarem estudando e a buscarem
mudancas em suas vidas, jd que se trata de uma sala de aceleramento.

Em outra turma do 7° ano, o professor contextualiza a leitura do livro
Metamorfose, de Franz Kafka, questionando os/as alunos/as se j4 ficaram
mal-humorados/as, os quais relataram desde problemas familiares & desmoti-
vagio para irem a escola. Na turma de 8° ano, o professor faz a leitura de um
quadrinho da Mafalda, o compara com uma filésofa e questiona os/as alunos/
as acerca dos sonhos que possuem; alguns/as querem finalizar seus estudos,
trabalhar, fazer uma graduagio e ter uma boa profissio: medicina, direito,
medicina veterinaria, oficial do exército, etc.

Embora o professor estabeleca relagoes entre didlogos pontuais, relacio-
nando os temas/assuntos, tanto alunos/as quanto o professor percebem a sua
localidade e compreendem a si mesmos. No entanto, para dialogarem com os
saberes, ¢ necessdrio que esses saberes e culturas sejam confrontados e aprofun-
dados de acordo com cada singularidade.

Para que esse didlogo aconteca e os diversos saberes sejam concretizados
na escola, é preciso que sejam incorporados aos curriculos e as experiéncias
préticas dos/as alunos/as, sem abdicar de uns para privilegiar outros (Luciano,
2006). E saber valorizar o “outro”, sendo um aprendizado interminavel, de

®  Programa de corregio de fluxo escolar para alunos que estio com defasagem em idade/ano escolar

na faixa etdria dos 12 a 17 anos, matriculados no 6° ano ao 9° ano do ensino fundamental II.
4O professor organizou um material impresso para os alunos intitulado “Retrato da Infancia e
Adolescéncia”, que inclufa a reportagem “Menino que viralizou com 4rvore de Natal no lixao
recebe cartas de alunos em Santa Catarina’. Disponivel em: https://gl.globo.com/fantastico/
noticia/2024/12/22/menino-que-viralizou-com-arvore-de-natal-no-lixao-recebe-cartas-de-alunos-em-

santa-catarina.ghtml.
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forma a ouvir antes de rotular e julgar o outro, pois cada vivéncia tem sua
cultura e trajetdria, e a prépria comunidade escolar ¢ o local para perceber a
diversidade (Brandio, 2024).

Para Moreira (2008), a escola deve oferecer aos estudantes oportunidades
de acesso as ciéncias, as artes e a novos conhecimentos, bem como a novas
linguagens, novas interagoes e diferentes l6gicas de compreensio do mundo.
Para isso, o curriculo deve ser flexivel, aberto e alinhado as necessidades dos/
as alunos/as, promovendo o didlogo ¢ a convivéncia com diversos saberes
e pessoas. O professor tem papel importante ao reconhecer a diversidade
cultural dos/as alunos/as, de modo acolhedor e aberto ao didlogo, possibili-
tando construir um caminho propicio ao pensamento critico e ao exercicio da
democracia (Simao et al., 2024).

¢) Saberes locais e regionais presentes no curriculo escolar

A importincia das culturas locais ¢ regionais é reconhecida por ambos, que
demonstram consciéncia da diversidade cultural no curriculo escolar. “Sim.
D4 um senso de pertencimento e valorizagio de sua origem e cultura’, des-
tacou a vice-diretora, que mencionou ainda como exemplos de culturas pre-
sentes no contexto escolar: quadrilhas juninas e bois-bumbds. “Sim, porque
¢ a nossa histdria e a dos nossos antepassados”, mencionou o professor, des-
tacando as culturas presentes: festas folcléricas da cidade, cultura indigena e
cultura boliviana (culindria).

A selegao dos conhecimentos culturais niao pode ser pautada por uma
visdo reducionista e folclorizada, mas por uma que desvenda os significados
e sentidos sociais, histéricos e identitdrios dos sujeitos que os constituem
(Barbosa, 2022). Essas representagdes culturais estdo presentes em dias espe-
cificos no curriculo; além de serem trabalhadas de forma simplista, as culturas
indigenas e bolivianas se restringem as suas culindrias, sem uma exploragio
aprofundada de outros aspectos culturais.

O Art. 210 da Constitui¢ao Federal de 1988 estabelece que os conhe-
cimentos aprendidos pelos alunos devem assegurar o respeito aos valores
culturais: “Serdo fixados contetidos minimos para o ensino fundamental, de
maneira a assegurar formacio bdsica comum e respeito aos valores culturais
e artisticos, nacionais e regionais”. A LDBEN n° 9.394/96, no seu Art. 3°,
estabelece que o ensino deve ser ministrado com base nos seguintes principios:
igualdade, liberdade de aprender, pesquisar e divulgar a cultura, o pensa-
mento, a arte ¢ o saber, o pluralismo de ideias, consideragio com a diversidade
étnico-racial, dentre outros. Ainda na LDBEN, no Art. 26, como mencio-
nado anteriormente, os curriculos devem ter uma base nacional comum, a
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ser complementada por uma parte diversificada, pautada pelas caracteristicas
regionais e locais da sociedade (Presidéncia da Republica, 1996).

A valorizacdo da diversidade cultural e das diferencas ¢é assegurada pela CF
de 1988 ¢ pela LDBEN de 1996, mas os saberes locais, culturais e identitdrios
ainda sio trabalhados no curriculo, reduzidos as festividades e 4 folclorizacao
das culturas, a partir de aulas tidas como diferenciadas, em dias pontuais,
sem articulagio das temdticas abordadas as demais discussoes presentes nos
componentes curriculares. Esse modo de trabalhar com a diversidade, adotado
pela escola, tende a homogeneizar as identidades e culturas que estdo presentes
nesse espago.

Em conformidade com Martins (2010), é preciso construir um curriculo
que focalize saberes locais de alunos/as de modo significativo, considerando
que cada cultura se constitui por meio dos saberes que nela se produzem.

Observou-se que a escola apresenta em seus espagos as identidades indi-
genas e bolivianas, contudo, essas identidades ndo sio problematizadas nem
incorporadas ao didlogo pedagdgico. O principal risco de abordagens superfi-
ciais estd na manutengio de esteredtipos negativos, exclusio e negagio dessas
identidades e culturas. Torres Santomé (2012) afirma que a incorporagio das
culturas negadas nao pode ser limitada a atividades pontuais, mas deve cons-
truir um curriculo anti-marginalizacio que integre permanentemente essas
vozes silenciadas em todas as préticas pedagdgicas.

Os conhecimentos culturais sdo considerados no curriculo escolar super-
ficialmente, dependendo da iniciativa do professor em abordd-los em sua
disciplina. Além disso, sao materializados em festas e apresentacoes, realizadas
em dias especificos, de forma desconectada dos contetidos curriculares, sem
aprofundamento ou contextualizagio com o processo de ensino e apren-
dizagem, sendo evidente a superagio da descontextualizacio do ensino
tradicional para que tenha relagio com as realidades socioculturais dos alunos,
rompendo com o modelo padronizado de ensino-aprendizagem, possibili-
tando abordagens participativas e coletivas na construgio de conhecimento
(Garcia & Bandeira, 2024).

O professor citou que trabalha os conhecimentos culturais com seus alunos
por meio de “textos, videos e debates em sala de aula”; porém, essa pratica
pedagdgica desconecta os contetidos das culturas. Contudo, no periodo de
observagio em sala de aula, nio houve mengio ou discussio sobre outras
culturas presentes na cidade, como a indigena, a boliviana ou a negra, indi-
cando uma lacuna na abordagem da diversidade cultural.

Para Torres Santomé (2012), essa desconexdo e abordagem de temas
culturais em um dia especifico, ou em uma disciplina, sem aprofundamento,
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durante o resto do ano letivo, promovem um silenciamento dessas realidades.
Esses assuntos sdo discutidos esporadicamente e nio estdo integrados ao coti-
diano escolar. O uso de estratégias pedagdgicas diferentes, como textos, videos
¢ debates em sala de aula, tende a ser percebido pelos alunos como algo fora da
rotina, mas nio trabalha efetivamente os conhecimentos culturais.

Essa realidade observada em sala de aula difunde uma “concepgio
da escola como um espago de cruzamento de culturas, fluido e complexo,
atravessado por tensées e conflitos” (Candau, 2020, p. 36). A perspectiva
superficial e reducionista das relagdes interculturais precisa ser transposta, pois
nio basta reconhecer a diversidade cultural em cardter celebratdrio ou turis-
tico, mas compreendé-la profundamente nas suas dinimicas interculturais
(Jordao, 2022).

Nesse sentido, Torres Santomé (2012) pontua que o verdadeiro signifi-
cado das diferentes culturas ou etnias ainda constitui uma lacuna no contexto
educacional. A escola, como espago formativo, carece de experiéncias, refle-
xbes sobre a educacio antirracista e programas plurilingues que néo estdo
presentes no curriculo escolar.

Moreira e Candau (2003) apontam que a escola privilegia tradicionalmente
a homogeneizaco em detrimento da diversidade. No entanto, a escola precisa
ser espaco de acolhimento & pluralidade cultural e aberta ao didlogo intercul-
tural. O professor precisa ter uma postura atenta e vigilante para identificar se
algum/a aluno/a estd em situagdo de exclusio. Assim, a superagio da homoge-
neizagio é um desafio diddtico, cujo propésito € a inclusio efetiva e respeitosa
aos processos individuais de aprendizagem. Esta deve ser compartilhada pelo
corpo docente e por toda a equipe escolar, demandando a implementagio de
préticas pedagodgicas inclusivas, que valorizem as diferencas e a igualdade de
oportunidade para o desenvolvimento pleno de todos os alunos (Souza, 2023).

Esse processo exige a ressignificacio das diferencas, comumente compreen-
didas como problemas, para sua percep¢io com positividade e oportunidade
de celebragao e encontro com a alteridade. Mesmo com a presenca de alunos/
as bolivianos/as e indigenas, a escola reflete uma zona de conforto que ignora
as maltiplas identidades e culturas presentes no ambiente escolar. Algo que é
notével na observacio em sala de aula ¢ que emergem dois cendrios.

O primeiro cendrio estd presente na turma de 8° ano, em que havia uma
aluna boliviana que residia na Bolivia, mas estudava no Brasil (cruzando
diariamente a fronteira fluvial que separa as duas nagées), e uma colega de
sala fez um comentdrio ir6nico dizendo que ela nao conseguiria realizar uma
atividade complexa da disciplina de Lingua Portuguesa. Nesse momento, o
professor interveio e afirmou que ela conseguiria acompanhar as atividades
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porque dominava a lingua. Para Gnerre (2009), a lingua ¢ o primeiro instru-
mento demarcador de poder e evidéncia da subordinacio de uma lingua sobre
a outra, além do estigma dos/das alunos/as bolivianos/as ao expressarem-se
pela sua lingua materna.

Outro cendrio ¢ a linha ténue disso. Na turma do 7° ano, havia trés alunos
bolivianos que, durante o intervalo e no final das aulas, conversavam em
castelhano. Esse comportamento é perceptivel como forma de resisténcia ao
utilizarem sua lingua materna com seus pares, como identidades e culturas que
sdo silenciadas diariamente no cotidiano escolar.

Os atores escolares reconhecem a necessidade de ressignificar o curriculo.
Embora haja uma percepgio de que o curriculo pode ser aprimorado para
incluir mais conhecimentos culturais, também se destaca a urgéncia de desen-
volver habilidades de escrita e leitura.

Podemos melhorar, mas urgentemente precisamos desenvolver a escrita e a
leitura (Professor).

O professor reconhece que o curriculo tem potencial para abranger mais
aspectos culturais, porém os professores ainda se limitam a estrutura rigida dos
contetidos a serem ensinados. Essa limitacio despotencializa as praticas peda-
gdgicas diversificadas e contextualizadas no processo de ensino-aprendizagem.
E necessério que se perceba o curriculo constituido de contetidos que estio
intrinsecamente ligados a realidade social, politica e identitdria da comuni-
dade que os recebe, pois pensar o curriculo para a diversidade é respeitar os
sujeitos nas suas diversas singularidades (Sousa et al., 2022).

d) A concepeio de interculturalidade nas prdticas escolares

A interculturalidade e a sua importincia para as prticas escolares sio entendi-
das superficialmente e nio compreendidas nas praticas pedagdgicas.

“E um conceito que promove politicas priticas para estimular o respeito entre
culturas” (Professor).

Promogio e préticas que estimulam a integragdo, a compreensio e o respeito as
diferentes culturas. A importancia ¢ o respeito que todos devem ter pelo outro,
independentemente de seu estilo de vida (vice-diretora).

Esse entendimento “do respeito ao outro, independentemente de seu estilo

de vida”, reforca de algum modo a ideia de tolerincia ao outro e as diferengas, e

nio necessariamente de respeito. Ambos os atores escolares citam o respeito, mas
’ . .. « - PR

quando ele ¢ praticado dentro de limites, dentro de “padrdes unitdrios”, que
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assimilam a diversidade e as diferencas, integrando-as a uma norma, excluindo
tudo aquilo que estd fora da normalidade dominante (Gimeno Sacristdn, 2012).

A escola necessita assumir uma postura de modo que seu ensino desen-
volva empatia com o outro, compreenda suas dificuldades e realidades,
incluindo os diferentes saberes e identidades culturais, e promova o outro e o
rompimento dos esteredtipos e preconceitos que estdo internalizados na rotina
escolar (Torres Santomé, 2012). O reconhecimento e o respeito pelas dife-
rencas histéricas e sociais entre individuos e grupos promovem a igualdade de
oportunidades, a harmonia na convivéncia entre diversos grupos e o respeito a
dignidade humana (Cusati et al., 2024).

Para Candau (2008), os principios da interculturalidade sdo o reconhe-
cimento e o didlogo com diferentes grupos sociais e culturais, a negociagio
cultural provocada pela assimetria de poder e a construgao de projetos comuns
que interagem com as diferengas de forma dialética. O curriculo torna-se esse
lugar com potencial de subverter a tradicdo, de construir um mundo comum
(Fensterseifer, 2024).

Dessa forma, a escola e o professor precisam assumir uma fungio importante
na constru¢io de uma educagio que valorize o direito 2 diferenga, a promogio
de relages dialdgicas e inclusivas, incluindo as diferencas e a diversidade
cultural no processo educativo, de modo que concretizem agdes de respeito e
aceitagio mutua entre todos os sujeitos envolvidos no ambiente escolar.

4. CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo evidenciou a percepgio de atores escolares sobre o curriculo
e os saberes locais na perspectiva da interculturalidade e como esses saberes
sdo incorporados no ambiente escolar. Os atores escolares compreendem o
curriculo como documento norteador da préitica pedagégica, limitando-o a
organizagio de contetidos, competéncias e atividades avaliativas. Essa per-
cepcio reducionista desconsidera a complexidade do curriculo como um
processo dindmico que envolve relacdes de poder, culturas, saberes locais e
identidades presentes no cotidiano escolar.

Observou-se também uma preocupagio com o curriculo estar alinhado
as diretrizes nacionais e regionais, como a BNCC ¢ o Referencial Curricular
de Rondénia. No entanto, essa construgo ainda ¢ fragmentada e tem pouca
articulagdo interdisciplinar e reduzida participagdo efetiva dos professores na
sua elaboracio.

A percepcio dos saberes locais e regionais no curriculo ocorre de forma
pontual e superficial, restrita a eventos comemorativos ou desconectada dos
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contetdos disciplinares. Apesar de as legislacdes assegurarem o respeito as dife-
rencas ¢ a diversidade cultural, as préticas pedagdgicas nao refletem plenamente
as culturas indigenas, bolivianas e negras presentes na escola. A intercultura-
lidade, que é mencionada como respeito as diferencas, nio se materializa em
préticas pedagdgicas que problematizam esteredtipos e promovem o didlogo
entre as culturas.

Diante disso, torna-se urgente ressignificar o curriculo como espago de
construgio coletiva, que nio priorize tio somente contetidos que desenvolvam
as competéncias para preparar os alunos para testes e avaliagoes nacionais, mas
que incorpore os conteddos e saberes que valorizem as vivéncias e identidades
produzidas nos espagos de fronteira da Amazodnia.

A escola fronteirica amazdnida precisa, por meio do curriculo, assumir sua
funcio de espago plural, manifestando uma preocupagio com os elementos
que caracterizam e identificam o mundo subjetivo da localidade ¢ que nao
reproduza em seu curriculo apenas conhecimentos hegemonicos, mas que
valorize as diversas vozes, saberes, histdrias ¢ identidades que compdem o seu
contexto, em vista de uma educagio que garanta o direito as diferencas e valo-
rize a promogio de relagoes dialdgicas e inclusivas no processo educativo.
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