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Resumo
Este ensaio propée uma anilise critico-reflexiva sobre as metodologias ativas
(MA) a luz de fundamentos educacionais, sociol6gicos e politicos. A partir de
uma revisdo tedrica, ancorada em autores nacionais e internacionais, discutem-se
os limites e as potencialidades das MA, problematizando sua crescente difusio em
contextos escolares marcados por desigualdades estruturais. Argumenta-se que,
embora as MA sejam frequentemente associadas 4 inovagdo e ao protagonismo
estudantil, sua apropriacio acritica pode reforcar légicas tecnocrdticas, mercanti-
listas e colonialistas, sobretudo quando impulsionadas por corporacoes. A reflexdo
destaca os desafios da implementacio efetiva das MA e enfatiza a necessidade de
politicas publicas que garantam infraestrutura, formagao critica e respeito a diver-
sidade cultural. Conclui-se que as MA s6 cumprem seu potencial emancipador
se forem articuladas a uma pedagogia situada, dialégica e comprometida com a
justica cognitiva e social.

Palavras-chave: metodologias ativas, formagao docente, inovacio educacional,
politica educacional.

Metodologias activas en perspectiva: ensayo tedrico critico-reflexivo

ReEsuMEN

Este ensayo propone un andlisis critico-reflexivo sobre las metodologfas activas
(MA) a la luz de fundamentos educativos, sociolégicos y politicos. A partir de una
revisién tedrica, sustentada en autores nacionales e internacionales, se discuten los
limites y las potencialidades de las MA, problematizando su creciente difusién en
contextos escolares marcados por desigualdades estructurales. Se argumenta que,
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aunque las MA suelen asociarse con la innovacién y el protagonismo estudiantil,
su apropiacién acritica puede reforzar légicas tecnocrdticas, mercantilistas y colo-
nialistas, especialmente cuando son impulsadas por corporaciones. La reflexién
destaca los desafios de una implementacion efectiva de las MA, subrayando la
necesidad de politicas publicas que garanticen infraestructura, formacién critica y
respeto a la diversidad cultural. Se concluye que las MA solo cumplen su potencial
emancipador si se articulan con una pedagogia situada, dialégica y comprometida
con la justicia cognitiva y social.

Palabras clave: metodologias activas, formacién docente, innovaciéon educa-
tiva, politica educativa.

Active methodologies in perspective: A critical-reflective theoretical essay

ABSTRACT
This essay proposes a critical-reflective analysis of Active Methodologies (AM) in
light of educational, sociological, and political foundations. Based on a theoretical
review supported by national and international authors, it discusses the limits
and potentialities of AM, questioning their increasing dissemination in school
contexts marked by structural inequalities. It is argued that although AM are
often associated with innovation and student protagonism, their uncritical appro-
priation may reinforce technocratic, market-driven, and colonial logics, espe-
cially when promoted by corporations. The reflection highlights the challenges
of effectively implementing AM, emphasizing the need for public policies that
ensure infrastructure, critical teacher education, and respect for cultural diversity.
The essay concludes that AM can only fulfill their emancipatory potential if they
are articulated with a situated, dialogical pedagogy committed to cognitive and
social justice.

Keywords: active methodologies, teacher education, educational innovation,
educational policy.

1. INTRODUCAO

As transformagdes sociais, tecnolégicas e culturais do século XXI impdem a
educagio desafios multifacetados que exigem a ressignificacio dos processos
de ensinar e aprender, superando modelos transmissivos, bancérios ¢ descon-
textualizados (Freire, 1970; Biesta, 2015; Bedin, 2024). Nesse cendrio, as
metodologias ativas (MA) ganham proeminéncia nos discursos pedagdgicos
modernos, sendo apresentadas como um conjunto de abordagens que visam
fomentar o engajamento, a autonomia e o protagonismo discente (Bonwell
& Eison, 1991; Prince, 2004; Camargo & Bedin, 2024b). No entanto,
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diante de sua rdpida difusdo em diferentes contextos educativos, torna-se
imperativo um olhar critico que vd além do entusiasmo inicial e investigue
suas reais potencialidades e limites, considerando as dimensdes histéricas,
sociais e politicas que permeijam o fenémeno educativo.

As MA propéem um deslocamento paradigmdtico: o estudante deixa de
ocupar uma posi¢do passiva e torna-se sujeito ativo na construgio do préprio
conhecimento (Barr & Tagg, 1995). Metodologias como a Aprendizagem
Baseada em Problemas (ABP), Aprendizagem por Projetos, Sala de Aula
Invertida (Flipped Classroom), dentre outras, buscam romper com a légica
da mera recepgio de contetidos pelo estudante e promover ambientes de
aprendizagem que valorizem a investigagio, a colaboracio, a reflexao
critica e a aplicacdo prdtica do saber (Hmelo-Silver, 2004; Bergmann &
Sams, 2012). Ainda que frequentemente associadas a inovagio, as MA tém
raizes em tradi¢oes pedagdgicas consolidadas, como o pragmatismo de John
Dewey (1938), que enfatizava a aprendizagem experiencial e democrdtica, e
a pedagogia critica de Paulo Freire (1970), centrada no didlogo e na proble-
matizagio da realidade.

Contudo, é imprescindivel reconhecer que as MA nio constituem uma
solucio mdgica nem se configuram como neutras do ponto de vista politico e
ideoldgico. Sua implementacdo ocorre em contextos marcados por desigual-
dades estruturais, politicas de padronizagio e mercantilizagio da educagio, o
que pode comprometer sua poténcia transformadora (Selwyn, 2016; Apple,
2004). Se, por um lado, as MA podem contribuir para a emancipagao intelec-
tual e o desenvolvimento de competéncias criticas e colaborativas, por outro,
correm o risco de serem instrumentalizadas por agendas tecnocrdticas que
reduzem a educagio a treinamento e desempenho, esvaziando sua dimensio
ética, social e politica (Feenberg, 2002; Aoki, 2005).

Assim, torna-se urgente cultivar uma postura critica-reflexiva diante das
MA, compreendendo-as como préticas pedagdgicas situadas, que devem ser
contextualizadas, discutidas coletivamente e orientadas por principios demo-
créiticos e inclusivos. Nesse movimento, torna-se fundamental compreender
que os discursos contemporineos de inovagio educacional nio sio neutros,
mas atravessados por disputas politicas, econdémicas e epistemoldgicas.
Quilabert et al. (2023) demonstram que a inovagio passou a ocupar centrali-
dade nas agendas publicas educacionais, frequentemente associada a processos
de modernizagio e eficiéncia que nem sempre dialogam com as necessidades
concretas das comunidades escolares.

Em contraposicdo a perspectivas tecnocrdticas e mercadoldgicas, Diez
Gutiérrez et al. (2023) defendem uma renovagio pedagdgica comprometida
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com a defesa do ptiblico, do bem comum e da justica social, enfatizando que
qualquer transformacio educativa significativa exige participacio democri-
tica, contextualizagdo e compromisso ético com a coletividade. Nessa direcio,
Hargreaves (2024) alerta que os sistemas educacionais necessitam menos
de sucessivas “novidades pedagdgicas” e mais de processos consistentes de
inovagio comprometidos com as realidades escolares e com o fortalecimento
da profissio docente.

E somente a partir dessa problematizagio que serd possivel ampliar a eficécia
educativa das MA e evitar que sejam cooptadas por légicas reducionistas, que
acabam por reproduzir as exclusées que deveriam combater. Afinal, a cres-
cente globalizagio das politicas educacionais ¢ a consequente padronizagio
das préticas pedagégicas, que frequentemente promovem a adogo acritica das
MA como estratégias «inovadoras» importadas de contextos distantes, devem
ser urgentemente combatidas.

Esta tendéncia, além de ignorar as especificidades culturais e materiais de
cada realidade educativa, pode obscurecer processos de colonialidade episté-
mica’ (Mignolo, 2007; Andreotti, 2014), reforgando a imposicio de modelos
pedagégicos ocidentais e tecnocraticos. Como observa Andreotti (2014), esse
movimento perpetua a hierarquizagio dos saberes e contribui para o epistemi-
cidio de formas alternativas de conhecimento, desconsiderando as multiplas
racionalidades presentes nas comunidades escolares; a colonialidade nao ¢
apenas um vestigio do passado, mas um mecanismo ativo de exclusio cogni-
tiva no presente.

Frente a esse risco, este ensaio defende a necessidade de apropriagoes
criticas, contextualizadas e culturalmente relevantes das MA, que respeitem
a diversidade e resistam 3 homogeneizagio das préticas educacionais globais.
Logo, diante da crescente valorizacdo das MA nos discursos educacionais,
impoe-se o desafio de compreendé-las para além de sua aparéncia. E necessario
problematizar: em que contribuem para prdticas pedagégicas emancipadoras
e criticas, ora sendo incorporadas de forma acritica e tecnicista, reproduzindo
desigualdades e mantendo o szztus quo?

Portanto, é nesse cendrio de transformagdes educacionais e socioculturais
que este ensaio tedrico se insere, cujo propésito se fundamenta numa andlise
critica sobre as MA numa perspectiva educacional, socioldgica e politica.

2 A colonialidade epistémica, conceito desenvolvido por Mignolo (2007), manifesta-se concreta-

mente quando politicas publicas e materiais did4ticos brasileiros importam, de forma acritica, modelos
pedagégicos e epistemoldgicos oriundos do Norte global, apagando saberes locais e desvalorizando a
diversidade cultural dos territérios.
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A discussdo perpassa os novos papéis atribuidos a professores e estudantes no
contexto contemporineo, enfatizando a centralidade da formacio docente,
que deve transcender a aquisicdo tedrica e incorporar experiéncias préticas e
situadas (Schén, 1983; Zeichner, 2010). Serdo ainda analisadas as possibili-
dades e limitagoes concretas de implementagio das MA, levando em conta
determinantes estruturais como as politicas ptiblicas educacionais, a infraestru-
tura fisica e tecnoldgica das instituicbes escolares e os contextos socioculturais
especificos das comunidades envolvidas (Ball, 2012; Sahlberg, 2011).

A anilise tensiona os discursos hegemonicos que apresentam as MA como
solucoes pedagdgicas universais e descontextualizadas, muitas vezes desvin-
culadas da realidade material das escolas e das dinAmicas locais. Ao invés de
concebé-las como um pacote técnico a ser aplicado, este texto propde uma
leitura das MA como préticas educacionais historicamente situadas e politica-
mente carregadas, cuja apropriacao deve estar ancorada em principios de justica
cognitiva (Santos, 2010) e de epistemologias plurais (Santos, 2014; Andreotti,
2011). Esse processo reflexivo visa valorizar a diversidade de saberes, modos
de aprendizagem e repertérios culturais dos estudantes, superando modelos
tinicos de ensino baseados em epistemologias dominantes do Norte global.

Dessa forma, o objetivo central deste ensaio ¢ contribuir para a compre-
ensio das MA como instrumentos nio neutros, que podem ser mobilizados
tanto em favor da emancipagio quanto da reproducio de desigualdades.
A reflexio proposta exige, portanto, um reposicionamento critico frente as
MA, tratando-se de reconfigurar as préticas pedagdgicas 4 luz da sua utili-
zagio a partir de uma pedagogia dialdgica, ética e situada, sensivel A cultura
estudantil e comprometida com uma educagio inclusiva e socialmente justa
(Freire, 1970; Biesta, 2010; Hooks, 1994).

Neste viés, este artigo se configura como um ensaio critico de natureza
reflexiva, ancorado em uma abordagem qualitativa de andlise. A construgio
argumentativa fundamenta-se no didlogo critico com produgoes tedricas
nacionais e internacionais dos campos da educagio, da sociologia e dos
estudos criticos da pedagogia, selecionadas em fungao de sua relevincia epis-
temoldgica e de sua contribui¢io para a problematizagio das MA no contexto
contemporaneo.
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2. METODOLOGIAS ATIVAS: UMA REFLEXAO CRITICA

2.1. Entre o discurso dainovagio e as disputas de sentido: problematizando
as MA

As MA, em sua formula¢io mais difundida, sao frequentemente apresentadas
como alternativas inovadoras aos modelos tradicionais de ensino, baseados
na centralidade do professor ¢ na passividade do aluno (Camargo & Bedin,
2024b). As MA aparecem como promessas de engajamento ¢ de ressignifica-
¢do da experiéncia escolar, alinhadas a discursos de autonomia, protagonismo
e colaboracio. Autores como Moran (2018) ressaltam a centralidade do estu-
dante no processo de constru¢io do conhecimento, ecoando os principios jd
articulados por Dewey (1938), ao defender uma educagio experiencial, e por
Freire (1996), ao propor uma pedagogia do didlogo e da problematizacio.
No entanto, individualmente, a persistente reproducio desses ideais em docu-
mentos, cursos de formagio e discursos institucionais nao garante transforma-
¢oes efetivas na pratica pedagdgica.

Neste ensaio, as MA sdo compreendidas nio como estratégias diddticas
centradas na participacio ativa dos estudantes, mas como construgdes pedagé-
gicas orginicas e historicamente situadas, atravessadas por disputas politicas,
epistemoldgicas e econdmicas. Sua expansio contemporinea relaciona-se
tanto a perspectivas progtessistas de participagdo e autonomia quanto as racio-
nalidades neoliberais associadas & performatividade, flexibilizacio e pedagogia
das competéncias.

A insisténcia em uma narrativa de inovagio pode obscurecer o fato de
que estas metodologias nio emergem no vicuo: sdo atravessadas por disputas
epistemoldgicas, politicas e econdmicas. Quando descontextualizadas de suas
raizes histérico-criticas e aplicadas como receitas pedagdgicas, correm o risco de
reproduzir a mesma légica tecnicista que pretendem superar. Um exemplo disso
¢ a gamificagdo, amplamente difundida como MA, mas que, como mostram
Villamar Gavilanes e Sdnchez Casanova (2024), exige uma fundamentagio
pedagdgica consistente para nao se reduzir a uma légica de engajamento super-
ficial desvinculada da criticidade e da intencionalidade educativa.

A questio que se impde, entdo, nao é apenas como adotar MA, mas por
que, para quem e com que finalidade se promove esta adogao. O deslocamento
do foco da transmissao para a construgdo ativa do saber exige mais do que
alteracdes metodoldgicas; é um processo que implica uma revisio profunda do
projeto educativo, das relagées de poder em sala de aula e da prépria fungio
social da escola (Biesta, 2010; Apple, 2006).
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Embora parte da literatura compreenda as MA como abordagens poten-
cialmente emancipatérias quando articuladas a perspectivas criticas e
contextualizadas, autores como Lib4neo (2022) argumentam que determi-
nadas formulagoes dessas metodologias estdo historicamente vinculadas a
racionalidades neoliberais, centradas no desenvolvimento de competéncias
pragmadticas, na adaptagio funcional e na racionalidade gerencial da educagio.
Nessa perspectiva, mais do que serem posteriormente “cooptadas”, algumas
MA jd emergiriam alinhadas as demandas contemporineas do capital e da
pedagogia das competéncias, priorizando a resolu¢io imediata de problemas
e a formacio de sujeitos flexiveis as exigéncias do mercado. Reconhecer essa
tensdo ¢ fundamental para evitar leituras idealizadas ou homogéneas acerca do
papel politico-pedagégico dessas metodologias.

A transicio para essas metodologias demanda a reinvengio dos papéis tradi-
cionais de professores e estudantes. Espera-se que o professor se torne mediador
e provocador de aprendizagens, alguém que desenha experiéncias significativas
e acompanha trajetdrias individuais e coletivas de construgio do conhecimento
(Bacich & Moran, 2018). No entanto, esse novo papel nio se dd sem tenséo.
Portanto, ¢é legitimo questionar: hd espaco real para essa mediagio em contextos
marcados por sobrecarga docente, escassez de recursos e padronizagio curri-
cular? Ao mesmo tempo, espera-se do estudante uma postura aut6bnoma,
colaborativa e investigativa (Camargo & Bedin, 2024b). Mas essa autonomia,
tdo idealizada nos discursos atuais, é possivel em contextos educativos que
pouco dialogam com a realidade dos sujeitos, que ndo reconhecem seus saberes
prévios, nem garantem condigées minimas para uma aprendizagem digna?

Essa problemdtica torna-se ainda mais evidente quando se consideram
estudantes que conciliam trabalho e estudo, especialmente em contextos de
vulnerabilidade socioecondémica. Muitas propostas vinculadas as MA pressu-
péem participacio continua, disponibilidade extraclasse e acompanhamento
constante de atividades colaborativas, o que pode invisibilizar as condigoes
concretas de estudantes trabalhadores. Nesses casos, priticas avaliativas
centradas exclusivamente em processos continuos e participagio frequente
podem produzir novas formas de exclusio pedagédgica, penalizando sujeitos
cuja permanéncia na educacio j4 ¢ atravessada por desigualdades estrucurais.

H4, ainda, uma dimensio estrutural que muitas vezes escapa das formu-
lagoes entusiastas. A implementagio das MA estd condicionada por fatores
como politicas publicas, infraestrutura escolar, formagio continuada de
qualidade e tempo pedagégico. Como destaca Sahlberg (2011), mudangas

significativas na educacio exigem coeréncia sistémica e investimento politico,
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nio apenas alteracoes no repertério metodoldgico dos professores. Reduzir a
transformagio educacional a uma questdo de “como ensinar diferente” pode
invisibilizar desigualdades histéricas e naturalizar a responsabilizacio indivi-
dual do docente pelo fracasso de politicas publicas insuficientes.

Além disso, a adesdo acritica 3s MA, por vezes estimulada por agendas
globais de inovacio educacional, pode contribuir para a padronizagio de
préticas sob a roupagem da personalizagio. Como alerta Andreotti (2011), a
importacio de modelos educacionais do Norte global, mesmo quando traves-
tida de “melhores préticas”, pode desconsiderar a complexidade e a diversidade
dos contextos locais, instaurando uma légica de colonialidade pedagégica
que marginaliza outras formas de ensinar, aprender e existir. A pedagogia da
escuta, da presenga e da relagio — tdo cara a tradigdo latino-americana — nao
pode ser substituida por modelos que priorizam competéncias performdticas
em detrimento da formacio ética, estética e politica dos sujeitos.

No contexto brasileiro, em particular, a aproximagio entre inovagao educa-
cional, desenvolvimento de competéncias e centralidade do estudante também
pode ser observada em documentos normativos recentes, como a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018), que enfatiza competéncias socio-
emocionais, resolugio de problemas e protagonismo discente. Embora essas
diretrizes possam favorecer prdticas pedagégicas mais participativas, também
tém sido alvo de criticas por alinharem-se a perspectivas performativas e
adaprativas associadas as demandas contemporineas do mercado de trabalho
(Libaneo, 2022; Ball, 2003). Nesse cendrio, as MA passam a ocupar lugar
estratégico em politicas e discursos educacionais que articulam inovacio,
eficiéncia e desenvolvimento de competéncias, nem sempre acompanhados
de reflexdo critica acerca de seus fundamentos ético-politicos. No Brasil,
programas de inovagio curricular, documentos orientadores e reformas vincu-
ladas & BNCC passaram a incentivar abordagens centradas em competéncias,
resolugdo de problemas e protagonismo estudantil, aproximando-se discursi-
vamente das MA.

E nesse cendrio que se impoe uma postura critica e vigilante diante das MA:
ndo se trata de recusd-las ou idealizd-las, mas de tensionar os fundamentos que
as sustentam, os discursos que as legitimam e os modos como sio apropriadas
nas préticas pedagogicas. Ao invés de perguntar apenas se funcionam — uma
l6gica instrumental muitas vezes guiada por métricas de eficiéncia e resultados
mensurdveis —, talvez as indagagdes mais urgentes sejam: que tipo de educagio
elas ajudam a edificar? E, ainda, quais formas de subjetividade, de conheci-
mento ¢ de mundo elas favorecem ou silenciam, especialmente em contextos
marcados por desigualdades histéricas e epistemoldgicas? Essas nao visam a
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negacio das MA, mas a sua ressignificagdo a partir de uma perspectiva ética e
politica comprometida com a justica social e cognitiva.

Esse debate torna-se ainda mais intenso no contexto pds-pandemia,
quando a expansio acelerada das tecnologias educacionais e do ensino remoto
impulsionou discursos de inovacio pedagégica associados 2 digitalizacio da
aprendizagem. Embora tais movimentos tenham ampliado possibilidades de
acesso e flexibilizagdo, também fortaleceram processos de plataformizagio
do ensino, intensificacio do controle pedagdgico e dependéncia de solugoes
privadas mediadas por corporacoes tecnoldgicas (Williamson, 2021; Selwyn,
2022). Nesse cendrio, as MA passaram a ser frequentemente incorporadas
como estratégias alinhadas a légica da inovacio digital, nem sempre acom-
panhadas de reflexao critica sobre suas implicagoes sociais, pedagdgicas e
politicas.

A importancia atribuida as MA se ancora, em grande medida, na crenca
de que elas podem promover aprendizagens mais profundas, relevantes e
duradouras, especialmente quando alinhadas aos desafios multifacetados do
século XXI (Almeida et al., 2024). Ao envolver os estudantes em experiéncias
de investigacio, resolugio de problemas reais e atividades colaborativas, essas
metodologias prometem desenvolver competéncias como pensamento critico,
criatividade e autonomia — atributos frequentemente destacados por orga-
nismos internacionais ¢ agendas educacionais globais, como essenciais para
a formacio do “cidadao do futuro” (OECD, 2018; Fullan & Langworthy,
2014). Contudo, cabe problematizar até que ponto essas competéncias sio
concebidas como fins emancipatérios ou como meios de adequagio funcional
a uma légica de mercado, voltada para empregabilidade e produtividade.

Essa valorizagao das competéncias no atual contexto educacional aproxi-
ma-se diretamente das discussoes sobre a chamada pedagogia das competéncias,
amplamente difundida nas reformas educacionais das dltimas décadas. Nessa
perspectiva, o processo educativo passa a privilegiar o desenvolvimento de
habilidades adaptativas, resolugio de problemas, flexibilidade e capacidade
de atuagio em cendrios instdveis, frequentemente alinhados as demandas
do mercado de trabalho e as racionalidades neoliberais de produtividade e
desempenho (Lib4neo, 2022; Laval, 2019). As MA, entdo, passam a ocupar
posicdo estratégica por favorecerem préticas centradas na autonomia opera-
cional, no protagonismo individual e na aprendizagem aplicada, aspectos
frequentemente associados A formagio de sujeitos responsivos s exigéncias da
economia. Como alerta Libineo (2022), corre-se o risco de reduzir a formacio
humana  aquisi¢io de competéncias pragmdticas e funcionais, enfraquecendo
a dimensio critica, tedrica e emancipatdria da educacio.
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A retérica da inovagio pedagégica, associada as MA, muitas vezes mascara
tensbes mais profundas entre diferentes visoes de educacao. A adogao dessas
MA ¢, por vezes, tratada como solu¢do universal para problemas estruturais
do sistema educacional, sem o devido reconhecimento das desigualdades
histdricas e materiais que atravessam a escola. O entusiasmo com a “nova
pedagogia” pode encobrir a necessidade de um debate mais amplo sobre os
propésitos da educagio: educamos para transformar a realidade ou para nos
adaptar a ela? Essa ambivaléncia é destacada por autores como Biesta (2022),
que questiona o predominio do discurso da aprendizagem sobre os sentidos
ético-politicos do ensino, alertando para o risco de esvaziar a educagio de
sua dimensio formativa e pablica. Em didlogo com essa perspectiva, Selwyn
(2022) argumenta que os discursos de inovagio educacional, especialmente
mediados por tecnologias digitais, tendem a reforcar 16gicas de performati-
vidade, mensuragio e adaptagio ao mercado, deslocando a educagio de seu
compromisso critico e democrético.

A ascensio das MA no cendrio educacional global também deve ser
compreendida 4 luz dos interesses econdmicos de grandes corporagoes e plata-
formas de tecnologia educacional, que transformam propostas pedagégicas
em produtos venddveis. Essas empresas promovem pacotes de “inovagio”
com base em MA padronizadas, frequentemente desvinculadas dos contextos
locais, visando lucros e escalabilidade em detrimento de processos educativos
criticos e situados. Como alerta Williamson (2017), a crescente influéncia do
setor privado nas politicas educacionais globaliza uma l6gica de desempenho,
monitoramento e comercializagio do ensino, convertendo a educagio em um
campo fértil para o capital. Esse movimento desloca o foco da formagio inte-
gral para a entrega de solugbes rdpidas, replicdveis e mensurdveis, muitas vezes
adaptadas as demandas do mercado, e nio as necessidades das comunidades
escolares.

Diante desse cendrio, torna-se evidente que as MA, embora apresentadas
como solugdes pedagdgicas na atualidade, operam em meio a disputas por
sentidos que extrapolam a técnica e alcancam o campo da politica educa-
cional. Ao serem incorporadas de forma descontextualizada, correm o risco de
reproduzir as mesmas estruturas de opressio que dizem combater, mascaradas
por uma roupagem de modernidade. E nesse embate entre inovagio e repro-
ducio que se inscreve o desafio maior: compreender que nenhuma MA, por
mais promissora que seja, estd isenta de contradicoes ou de condicionamentos
histéricos e ideoldgicos. Assim, o debate sobre as MA deve deslocar-se da mera
eficiéncia para uma andlise mais ampla sobre suas implicagoes éticas, episte-
moldgicas e sociais.
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Essas tensoes conceituais e epistemolégicas que envolvem as MA ganham
contornos mais complexos quando confrontadas com as realidades mate-
riais das escolas, sobretudo em contextos de vulnerabilidade. Mesmo em
contextos com recursos limitados, experiéncias como a de Espinoza Palma e
Guevara Altamirano (2021), desenvolvida em uma universidade puablica da
Nicardgua na drea de Odontologia Legal e Forense, demonstram que a adogio
consciente e contextualizada das MA pode favorecer maior participagao estu-
dantil, articulagdo entre teoria e prdtica e envolvimento com situacoes reais
de aprendizagem. Os autores evidenciam que o potencial dessas MA nao
depende exclusivamente de recursos tecnoldgicos sofisticados, mas da clareza
dos objetivos pedagdgicos, da mediagio docente e da adequagio as condi-
¢bes concretas dos estudantes. E nesse terreno concreto que se evidencia a
distdncia entre o discurso normativo e a prética cotidiana docente, revelando
os limites e as contradigbes da implementagio efetiva das MA. Encerrando
essa primeira reflexdo, ¢ preciso afirmar que qualquer transformacao significa-
tiva na educacio exige uma abordagem que v4 além do discurso da inovagio e
se comprometa com a justica social, cognitiva e cultural.

2.2. Desafios concretos e condigées de possibilidade: a implementagio das
MA na realidade escolar

Se, no plano discursivo, as MA parecem oferecer respostas convincentes as
demandas da educacio atual, no plano concreto sua implementagio revela
uma série de tensées e limites estruturais. A passagem do ideal a prética escan-
cara o abismo entre o que se propée e o que se realiza no cotidiano escolar,
especialmente em contextos marcados pela precariedade e pela desigualdade.
As condigdes objetivas de trabalho docente, a escassez de recursos e as formas
institucionalizadas de controle pedagdgico desafiam qualquer tentativa de
renovagio metodoldgica. Por isso, torna-se imprescindivel analisar os fatores
que dificultam ou inviabilizam a adogao critica e eficaz das MA, reconhecendo
que sua poténcia ndo reside apenas na proposta, mas nas possibilidades reais
de sua apropriagio situada. E a partir desse olhar que se inicia a reflexio sobre
os desafios concretos enfrentados por professores e escolas na reconfiguragio
das préticas pedagdgicas.

Nio se pode ignorar que a implementagio das MA enfrenta resisténcias
complexas, especialmente em contextos escolares marcados por culturas insti-
tucionais profundamente enraizadas em modelos transmissivos. A avaliagio
padronizada, alégica meritocrdtica dos exames seletivos e a fragmentagao curri-
cular sio for¢as que operam na contramao das propostas que requerem tempo,
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flexibilidade e valorizagio dos processos. Nessas condi¢des, a mudanca meto-
dolégica corre o risco de se reduzir a uma camada superficial sobre praticas que
permanecem essencialmente tradicionais. Como assinalam Zeichner e Gore
(1995), a mudanca educativa requer rupturas epistemoldgicas e politicas, nio
apenas técnicas.

A formagio docente aparece, entio, como elemento central e, a0 mesmo
tempo, como um dos maiores gargalos dessa transicao. Afinal, nio basta
apresentar aos professores técnicas ou ferramentas; é necessdrio criar espagos
formativos que permitam o questionamento das préprias crencas pedagégicas,
o compartilhamento de experiéncias e a construgo coletiva de sentidos. Para
além, como aponta Rigo (2025), a constitui¢do do compromisso académico
estd diretamente relacionada 4 forma como os docentes vivenciam os dife-
rentes territérios educativos, o que reforga a importincia de uma formagio
docente que envolva préticas ativas, afetivas e criticas, e que dialogue com sua
realidade formativa.

Névoa (2017) j4 advertia que a profissionalidade docente se constitui na
articulagdo entre teoria e prética, e que a formagdo nio pode ser uma trans-
posicao de modelos alheios 4 realidade dos educadores. Portanto, a formagao
critica implica desenvolver a capacidade de ler o contexto, identificar as
contradices e agir pedagogicamente a partir delas. Afinal, a formacio critica
e situada contribui para a construgio de um compromisso académico genuino
(Rigo, 2025).

Para além da dimensio formativa, ha também limites materiais e estru-
turais que nio podem ser negligenciados. A precariedade das condigoes de
trabalho docente, a falta de recursos tecnolégicos, a inexisténcia de ambientes
flexiveis e a sobrecarga de conteddos curriculares sdo barreiras reais a efeti-
vacio das MA. Como argumenta Sahlberg (2011), reformas educacionais que
ignoram as condi¢bes locais ¢ a voz dos professores tendem a fracassar ou a
produzir efeitos adversos. A exclusdo digital, por exemplo, pode ser agravada
por propostas que pressupdem o uso intensivo de tecnologias sem garantir o
acesso equitativo a elas.

Ignorar esses aspectos ¢ ceder a uma visio romantizada da mudanga pedagé-
gica, que responsabiliza o professor individualmente pelo sucesso (ou fracasso)
de metodologias que exigem um ecossistema escolar mais amplo, colaborativo
e sustentdvel. Assim, é compreensivel que a implementagio bem-sucedida das
MA nio dependa apenas da disposi¢io dos docentes, mas da existéncia de
uma politica educacional coerente, de uma lideranga escolar comprometida e
de uma cultura organizacional que valorize o risco, o erro e a experimentagio

pedagégica (Hargreaves & Fullan, 2012).
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Além disso, torna-se necessdrio problematizar os impactos das MA sobre
o trabalho docente contemporineo, especialmente em contextos marcados
pela intensificagio laboral e pela cultura do desempenho. Embora frequen-
temente associadas a inovacio pedagdgica e a flexibilizagdo das prdticas
de ensino, muitas propostas vinculadas s MA demandam planejamento
continuo, produgio permanente de materiais, acompanhamento individua-
lizado e constante adaptagio as exigéncias institucionais e tecnolégicas. Nesse
cendrio, amplia-se a responsabiliza¢io do professor pelos resultados da apren-
dizagem, deslocando para o individuo problemas estruturais relacionados as
politicas educacionais, as condi¢bes de trabalho e as desigualdades escolares
(Ball, 2003; Apple, 2006).

Paralelamente, consolida-se uma légica de subjetivacio neoliberal da
docéncia, na qual o professor passa a ser interpelado como sujeito inovador,
resiliente, empreendedor e permanentemente disponivel para reinvencio
pedagégica. Essa racionalidade produz formas sutis de autocontrole e autoge-
renciamento, transformando a inovagio em imperativo moral ¢ profissional.
Como argumentam Dardot e Laval (2016), o neoliberalismo nio atua apenas
como modelo econémico, mas como forma de governo das subjetividades,
moldando comportamentos, expectativas e modos de existir. No campo educa-
cional, isso se manifesta na pressio constante por atualiza¢io, produtividade
e desempenho, frequentemente mediados por métricas e plataformas digitais.

A crescente plataformizacio da educagio intensifica ainda mais esse
processo. Ambientes virtuais, sistemas de monitoramento e plataformas educa-
cionais privadas passaram a ocupar lugar central na organizacgio das priticas
pedagégicas, especialmente no contexto pés-pandémico. Embora ampliem
possibilidades de interagao e acesso, tais dispositivos também podem reforgar
mecanismos de vigildncia, padroniza¢io e controle do trabalho docente
(Williamson, 2021; Selwyn, 2022). Desse modo, a adogiao das MA precisa
ser analisada em termos metodolégicos e, principalmente, a partir das relagoes
de poder, dos interesses econdmicos e das formas de regulacio subjetiva que
atravessam a docéncia.

Desse modo, torna-se imperativo que a formagdo continuada em MA
proporcione aos professores experiéncias concretas que transcendam a mera
apropriagdo técnica. Ao vivenciarem essas abordagens, tanto como aprendizes
quanto como planejadores ¢ mediadores, os docentes ampliam sua compre-
ensio sobre os fundamentos epistemoldgicos e politicos que sustentam essas
préticas (Araujo et al., 2023). A participagio em oficinas, comunidades de
prética e grupos colaborativos favorece a reflexio situada e coletiva sobre os
desafios do cotidiano escolar.
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A abordagem reflexiva proposta por Schon (1992), centrada na ideia do
“profissional reflexivo”, por exemplo, enfatiza a importincia de pensar sobre
a propria agdo como elemento constitutivo do desenvolvimento docente —
um processo continuo de aprendizado que se nutre da experiéncia vivida, da
duvida e do didlogo entre pares. Um exemplo ¢ apresentado por Tavares Pitau
e Gamboa (2024), que relatam uma experiéncia com Metodologia de Projetos
voltada & educagio ambiental critica, demonstrando como a prética ativa e
situada pode fortalecer o vinculo entre conhecimento escolar e agio cidadi,
especialmente entre criangas.

No entanto, essa formagdo nio pode ser concebida de forma fragmentada
ou esporddica, como frequentemente ocorre em programas institucionalizados
que priorizam a “capacitagio” em detrimento da formagio critica e contex-
tualizada. A eficicia da implementagio das MA estd diretamente vinculada 4
forma como o professor compreende o seu papel politico-pedagdgico, constréi
autonomia profissional e elabora sentidos sobre sua pratica. Como argumenta
Tardif (2014), os saberes docentes sio produzidos na interface entre as expe-
riéncias formativas, as praticas escolares e os contextos sociais em que estao
inseridos — o que reforca a necessidade de politicas publicas que reconhegam a
complexidade do trabalho do professor.

Nesse sentido, a andlise critica das MA nio pode prescindir de uma
discussio mais ampla sobre as condicdes objetivas do trabalho docente e o
papel do Estado na garantia de uma educacio de qualidade. Discursos oficiais
frequentemente celebram a inovacio pedagdgica como simbolo de moder-
nizagio educacional, mas desconsideram as profundas contradi¢coes entre as
diretrizes das politicas publicas e as realidades vividas nas escolas. A retérica
da autonomia discente e da centralidade do aluno, quando desvinculada de
investimentos em infraestrutura, formagio continuada e revisio curricular,
pode tornar-se instrumento de responsabilizagio individual do professor por
falhas sistémicas (Ball, 2003; Libaneo, 2012). Assim, corre-se o risco de trans-
formar prdticas emancipatérias em novas formas de controle e regulagio do
trabalho docente.

A questao da infraestrutura, nesse contexto, assume papel central, visto
que a desigualdade educacional nos paises subdesenvolvidos nio é apenas
um dado estatistico; ¢ uma realidade concreta que molda, restringe e, por
vezes, inviabiliza a aplica¢do das propostas de inovagio metodoldgica. Como
mostram estudos comparativos internacionais (UNESCO, 2021; OECD,
2018), o acesso desigual a recursos materiais e digitais compromete a equidade
educacional e acentua a distdncia entre o discurso normativo das reformas e
as possibilidades reais de sua concretizagao. A presenga de ambientes flexiveis,
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dispositivos tecnoldgicos e recursos diddticos variados é frequentemente tida
como condi¢io para a aplicagio de estratégias como Sala de Aula Invertida,
Aprendizagem Baseada em Projetos ou laboratérios Maker — elementos
ausentes em boa parte das escolas publicas brasileiras.

Contudo, ¢ importante evitar a associagio reducionista entre MA e depen-
déncia tecnoldgica. Muitas dessas MA podem ser desenvolvidas em contextos
com recursos limitados, desde que existam intencionalidade pedagdgica,
compromisso coletivo e adequagio as realidades locais. Experiéncias desenvol-
vidas em escolas rurais e periféricas demonstram que estratégias colaborativas,
investigativas e problematizadoras podem fortalecer processos de aprendi-
zagem mesmo na auséncia de infraestrutura tecnolégica avancada (Arroyo,
2017). Nesses casos, o diferencial nio reside necessariamente nos dispositivos
utilizados, mas na construgao de vinculos comunitdrios, na participacio ativa
dos sujeitos e na contextualizagio das préticas pedagdgicas. Assim, mais do
que a disponibilidade tecnolégica, o éxito das MA parece depender da articu-
lagdo entre formacdo docente critica, engajamento da comunidade escolar e
reconhecimento das especificidades socioculturais dos estudantes.

Ignorar estas assimetrias pode gerar efeitos perversos, transformando o
discurso da inovacio a luz das MA em fator de exclusio. Propostas que exigem
condigbes inexistentes em contextos de vulnerabilidade acabam sendo vidveis
apenas em escolas privilegiadas, ampliando as disparidades ¢ gerando uma
falsa sensacio de modernizacio. Como alertam Selwyn (2011) e Williamson
(2017), hd que se ter cautela com narrativas tecnocrdticas e apressadas sobre
o “futuro da educa¢io”, pois muitas vezes elas servem mais aos interesses do
mercado educacional do que as necessidades das populacbes marginalizadas.

E fundamental reconhecer que as MA, como toda pratica educativa, sio
atravessadas por dimensées politicas, epistemoldgicas e ideoldgicas; elas nao
sd0 neutras nem universais, embora frequentemente sejam apresentadas como
ferramentas “inovadoras” desprovidas de contexto. Reduzidas a um conjunto
de técnicas descoladas de seus fundamentos tedricos, correm o risco de serem
instrumentalizadas a servigo de agendas neoliberais de eficiéncia, empreende-
dorismo e adaptabilidade, moldadas para atender as exigéncias do mercado e
da performatividade escolar (Ball, 2003; Dardot & Laval, 2016). Essa apro-
priacdo tecnocrética despotencializa seu cardter transformador, limitando-se a
produzir sujeitos funcionalmente ajustados a légica vigente.

Outro aspecto fundamental reside no reconhecimento da pluralidade
cultural dos sujeitos escolares. As MA nio podem ser compreendidas como
pacotes neutros ou universalizdveis, devendo ser pensadas a partir de uma
perspectiva situada, que valorize a escuta, o didlogo e o conhecimento das reali-
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dades locais. Freire (1996) jd lembrava que ndo hd ensino sem contexto, e que
toda prética educativa deve partir da realidade concreta dos educandos. Essa
abordagem dialoga com a nogdo de pedagogia culturalmente responsiva (Gay,
2010), que propoe a valorizagdo das experiéncias, saberes e praticas culturais
dos estudantes como ponto de partida para a construgio do conhecimento
escolar. Nessa légica, o curriculo nio ¢ imposto, mas construido em didlogo
com o territério, promovendo aprendizagens com sentido e pertinéncia.

Portanto, ao serem transplantadas de forma acritica, as MA podem se
tornar dispositivos coloniais, que silenciam culturas e saberes locais em nome
de uma suposta neutralidade pedagdgica. A efetiva transformacio da escola
requer que essas abordagens sejam tensionadas, ressignificadas e reconstruidas
em cada contexto especifico — processo que s6 é possivel por meio do prota-
gonismo docente, do engajamento comunitdrio e do compromisso ético com
a justica cognitiva (Santos, 2010). Trata-se, assim, de uma escolha politica:
ou se repetem modelos hegemoénicos que reforcam exclusées, ou se buscam
construir caminhos pedagdgicos que ampliem vozes, reconhegam diversidades
e desafiem desigualdades.

Por outro lado, quando ancoradas em uma intencionalidade politica clara,
as MA podem se constituir como instrumentos de emancipacio intelectual
e transformacio social. A pedagogia critica de Freire (1970, 2014) oferece
uma base potente para essa leitura. A problematizagio da realidade, o didlogo
horizontal e a agao-reflexdo como préxis sio elementos que, incorporados as
MA, abrem espago para a leitura critica do mundo e para o engajamento dos
estudantes como sujeitos histéricos. E um movimento de deslocar o foco da
técnica para a ética, da eficdcia para a criticidade, promovendo uma educagio
comprometida com a transformacio das estruturas injustas da sociedade.

O potencial dessas metodologias reside justamente em sua capacidade
de deslocar o cixo do poder pedagdgico: da imposicio de contetdo para a
construgdo compartilhada de saberes; da submissio a padrées homogéneos
para o reconhecimento da diversidade de experiéncias e formas de conhecer.
Trabalhar com problemas concretos, significativos e localizados pode provocar
nos estudantes aprendizagens cognitivas e, sobretudo, o despertar de uma
consciéncia social critica. Entretanto, isso nio ocorre de forma automdtica;
uma MA aplicada sem intencionalidade critica pode apenas reproduzir, com
nova roupagem, velhas légicas de controle ¢ adaptacio. Como alerta Apple
(2006), a escola é um campo de disputa entre forcas conservadoras e progres-
sistas, e isso inclui suas metodologias.

Diante desse cendrio, torna-se urgente propor uma reconfiguragio das
MA a partir de principios de justica cognitiva, como propde Santos (2007).
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Essa justica implica romper com a monocultura do saber cientifico ocidental
e reconhecer a legitimidade de multiplas epistemologias: indigenas, populares,
periféricas, feministas, entre outras. Incorporar esses saberes aos processos
pedagdgicos por meio das MA nio significa relativizar o conhecimento, mas
enriquecer o didlogo e valorizar os conhecimentos prévios dos estudantes
como ponto de partida legitimo para a aprendizagem; logo, trata-se de uma
forma de construir uma escola mais plural, dialégica e democrdtica, que nio
invisibiliza as vozes historicamente silenciadas.

Nesse mesmo movimento, a valoriza¢io da cultura estudantil torna-se
imprescindivel. As formas de expressdo, as linguagens, os repertdrios midid-
ticos € os modos de interagio préprios das juventudes nio podem ser vistos
como obstdculos 4 aprendizagem, sendo importante serem percebidos como
potenciais diddticos a serem integrados de forma critica e criativa. As MA
ganham poténcia quando se articulam ao universo simbdlico dos estudantes,
criando vinculos significativos entre o curriculo ¢ a vida. Nesta linha, autores
como Giroux (2005) argumentam que a escola deve assumir-se como espago
de produgio cultural, capaz de mediar conflitos simbélicos e promover o
pensamento critico a partir das prdticas juvenis, mesmo que isso demande
um olhar sensivel e um compromisso pedagdgico com a escuta ativa e a nego-
ciagdo de sentidos entre diferentes mundos culturais.

Por fim, pensar em uma cultura epistémica ampliada é também interrogar
as estruturas de legitimacio do conhecimento escolar: quem ensina? Quem
aprende? Quem valida o que é digno de ser aprendido? As MA, quando
orientadas por uma perspectiva critica, podem operar como dispositivos demo-
cratizadores da producio de saberes, estimulando investigaces que partem das
realidades dos préprios estudantes. Incentivar que jovens sejam autores de suas
narrativas, pesquisadores de suas comunidades e produtores de conhecimento
¢ um gesto politico que rompe com o monopdlio da enunciagio académica.
Como aponta Walsh (2009), trata-se de construir epistemologias insurgentes,
voltadas para o reconhecimento das margens como lugares de producio legitima
e potente de saber. O protagonismo discente ndo se resume a uma atuagao indi-
vidualizada, mas se estende a construcio coletiva de sentidos, numa educacio
que se quer verdadeiramente transformadora, dialdgica e situada.

2.3.Paraalém da dimensao metodolégica: uma compreensao criticadas MA

A discussdo desenvolvida neste ensaio evidencia que as MA nio podem ser
compreendidas exclusivamente a partir de suas caracteristicas metodoldgicas
ou de seus efeitos sobre a aprendizagem. Ao longo da reflexdo, argumentou-se
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que as MA se constituem como préticas educacionais complexas, atravessadas
por dimensées pedagdgicas, epistemoldgicas, politicas e estruturais que se arti-
culam de forma dinimica e indissocidvel. Nessa perspectiva, as MA deixam de
ser entendidas apenas como um conjunto de estratégias diddticas ¢ passam a
ser concebidas como fendmenos educacionais cujos significados sao produzi-
dos na interagio entre essas diferentes dimensoes.

A dimensio pedagdgica refere-se as formas pelas quais os processos de
ensino e aprendizagem sio organizados, envolvendo aspectos como mediagio
docente, protagonismo estudantil, problematizacio da realidade, colaboragio
e constru¢do do conhecimento. Entretanto, conforme discutido ao longo
deste ensaio, de forma individual, essas caracteristicas nao asseguram o cardter
emancipador das MA, visto que préticas aparentemente inovadoras podem
reproduzir relagées tradicionais de poder quando desvinculadas de uma inten-
cionalidade pedagégica critica.

A dimensio politica, por sua vez, amplia essa perspectiva ao reconhecer
que nenhuma metodologia ¢ neutra. As MA inserem-se em disputas relacio-
nadas as politicas educacionais, as racionalidades neoliberais, s agendas de
inovagdo e aos diferentes projetos de formacio humana. Portanto, compre-
ender a adogao de MA exige deslocar o foco da eficiéncia diddtica para os
interesses, os valores e as finalidades que orientam a implementagao nos dife-
rentes contextos educacionais.

A dimensdo epistemolégica evidencia que as MA também participam da
produgio e da legitimagio do conhecimento escolar. Ao privilegiarem determi-
nadas formas de ensinar, aprender e avaliar, podem tanto favorecer processos de
justica cognitiva, valorizando a pluralidade de saberes e a diversidade cultural,
quanto reforcar processos de colonialidade epistémica ao reproduzirem modelos
pedagdgicos universalizantes que desconsideram as especificidades dos contextos
locais e os diferentes modos de produgio do conhecimento.

Por fim, a dimensio estrutural demonstra que a efetividade das MA depende
de condig¢des concretas de implementagao, como politicas publicas, formagao
docente, infraestrutura, organizagio curricular e condi¢oes de trabalho.
Desconsiderar essas condigoes implica atribuir exclusivamente aos professores
e estudantes a responsabilidade pelo éxito de préticas cuja realizagio depende,
em grande medida, de fatores institucionais, sociais e politicos que extrapolam
a agdo individual dos sujeitos envolvidos.

Essas dimensoes nio devem ser compreendidas como categorias indepen-
dentes ou estanques. Ao contrdrio, articulam-se continuamente, constituindo
um referencial analitico para compreender criticamente as MA em diferentes
contextos educativos. Uma proposta pedagogicamente inovadora pode repro-
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duzir racionalidades tecnocraticas quando orientada por finalidades politicas
instrumentalizadoras, assim como perspectivas epistemologicamente plurais
podem encontrar limites em contextos marcados pela precarizagio do trabalho
docente, pela insuficiéncia de politicas publicas e pelas desigualdades estru-
turais. Desse modo, compreender as MA requer reconhecer a interagio
permanente entre essas diferentes dimensoes, evitando interpretagoes frag-
mentadas que reduzem sua complexidade.

Portanto, restringir a andlise das MA ao plano metodolégico obscurece
aspectos politicos, epistemoldgicos e estruturais igualmente determinantes
para compreender seus sentidos, seus limites e suas potencialidades. Sob essa
perspectiva, este ensaio sustenta que uma compreensio critica das MA pres-
supde uma abordagem multidimensional, na qual as dimensées pedagdgica,
politica, epistemoldgica e estrutural sejam entendidas como constitutivas das
praticas educativas. E na articulacdo entre essas dimensées — e nio na adogio
isolada de estratégias diddticas — que se definem os sentidos, os limites e o
potencial emancipador das MA.

3. CONCLUSAO

A anidlise critico-reflexiva desenvolvida ao longo deste ensaio evidencia que
uma compreensio critica das MA pressupoe a articulacio entre dimensoes
pedagégica, politica, epistemoldgica e estrutural, as quais se constituem como
elementos indissocidveis das praticas educativas. Nessa perspectiva, as MA
deixam de ser compreendidas como um conjunto homogéneo de técnicas
pedagégicas neutras ou universais e passam a ser entendidas como priticas
educacionais situadas, cujos sentidos, limites e potencial emancipador sio
produzidos na interagdo entre essas diferentes dimensdes. Longe de constitu-
frem uma panaceia educacional, as MA exigem media¢des complexas, inten-
cionalidade pedagdgica critica e compromisso com a transformagio social.
Seu potencial reside, sobretudo, na capacidade de reconfigurar a dinimica dos
processos de ensino e aprendizagem, promovendo o deslocamento do centro
do saber, da autoridade e da produgio do conhecimento para uma perspectiva
dialdgica, participativa e situada.

Nesse sentido, reconhecer os limites e as possibilidades das MA implica ir
além da superficialidade dos discursos celebratdrios ou das criticas apressadas;
¢ uma agio de compreendé-las como campo de disputa, em que diferentes
racionalidades — ora emancipatérias, ora instrumentais — disputam sentidos,
préticas e finalidades. A eficicia das MA estd intrinsecamente relacionada a
formagao docente critica e continuada, que v4 além da apropriacio técnica de
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métodos e se debruce sobre os fundamentos éticos, epistemolégicos e politicos
das préticas pedagdgicas. Formar professores para atuar com MA ¢, portanto,
formar sujeitos capazes de ler o mundo, intervir sobre ele e ressignificar os
processos educativos a partir de seus contextos.

Além disso, ¢ imprescindivel que politicas publicas educativas superem o
descompasso entre o discurso da inovagio pedagégica e a precariedade das
condicdes reais de trabalho docente e de infraestrutura escolar, especialmente
nas redes publicas. Promover MA sem garantir acesso equitativo a recursos
materiais e tecnoldgicos, sem tempo institucional para planejamento e reflexdo
coletiva, e sem apoio sistemdtico as escolas, significa perpetuar desigualdades
e frustrar expectativas. A perspectiva da justica cognitiva, incorporada de
forma critica ao desenho e 4 aplicacio dessas metodologias, oferece uma chave
potente para pensar uma escola plural, inclusiva e culturalmente responsiva.

Este ensaio tedrico, embora tenha se proposto a discutir essas questoes de
forma articulada e fundamentada, apresenta limitagoes inerentes ao seu escopo
e natureza. Assim, como desdobramento necessirio, propoe-se o desenvolvi-
mento de pesquisas empiricas que investiguem de forma situada as experiéncias
de implementagio das MA em escolas publicas, em especial aquelas situadas
em territérios marcados por vulnerabilidade social, desigualdades raciais e desi-
gualdade de género. Investigagoes que articulem os saberes docentes, as vozes
discentes e as mediagoes institucionais podem contribuir significativamente
para o refinamento teérico-prético dessas abordagens. Também se destaca a
urgéncia de estudos voltados & formagio inicial e continuada de professores
que integrem teoria, prética e reflexio critica como dimensées indissocidveis
da docéncia comprometida com uma educagio transformadora.

Ao fim, permanece o convite A inquietagio e ao engajamento critico: que MA
desejamos? A servico de que projeto de sociedade? As respostas a essas perguntas
nao cabem apenas as teorias, mas as praticas concretas, as escolhas cotidianas e a
construgio coletiva de uma educacio que, de fato, se proponha a libertar e nao a
domesticar, a dialogar e ndo a impor, a transformar e nao a conformar.
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