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Aungue obvia, la prcgunta probablcmente haya sido plantcada por mds
de un profesor de Lengua o de Lenguaje del nivel universitario basico (1. e., de
estudios generales o comunes): ;Qué enscfiar a un alumno no necesariamente
"letrado", sino més bien "cientifico”? 2 Muchos cursos de Lengua o Lenguaje
de nuestras universidades no se dirigen a un piiblico que sigue carrcras vincula-
das con las Humanidades, sino a un piiblico compucsto por futuros ingcnie-
ros, economistas, administradores, abogados, etc.

Es evidente que el interés de un auditorio de este tipo no ¢sté centrado en
el estudio exclusivo de la tcoria lingiiistica, sino en ¢l mecjoramicnto de su
competencia lingiiistica, en el afinamicnto de sus capacidades de lectura y re-
daccién de textos 3 (sobre todo, de textos cientificos, pues son los que mane-
Jjan a lo largo de toda su vida académica y profesional).

1 Texto revisado de la ponencia presemtada al Primer Congreso Nacional de Investiga-
ciones Lingiiistico-Filoldgicas (Lima, 18 al 20 de noviembre de 1987).

2 La pregunta puede confundir. En realidad, tanto el "letrado” como el "cientifico” de-
ben acceder a una norma diafésica que, en lo fundamental, es la misma.

3 Al respecto, sostiene Widdowson (1978: 13): "[...] there is a nced to shift our
attention away from an almost exclusive concentration on grammatical competence
and to give equal attention to communicative competence. Knowledge of a langua-
ge involves both [...]".
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Por ello, el profesor —si quiere situarse en la perspectiva del alumno y
busca ofrecerle conocimientos titiles e inmediatos— no deber4 circunscribir su
silabo s6lo al desarrollo de nociones de teoria lingiiistica. Mds bien, debera
imaginar ejercicios para mejorar la comprension (recepcidn) y la composicion
(produccién) del discurso, principalmente cientifico. 4

El nivel textual ofrece una dimensién especialmente apta para este mejo-
ramiento. En efecto, la lingiiistica del texto ha creado un aparato conceptual
cuya aplicacion (aunque parcial) al disefio de ejercicios de lectura y redaccion
de textos cientificos puede resultar ttil. En este sentido, Widdowson (1979) ha
sugerido interesantes orientaciones didécticas destinadas al mejoramiento de la
ensefianza del inglés. Estas oricntaciones se han tomado en cuenta, por ejem-
plo, en la serie de libros Reading and thinking in english, publicada por la
Oxford University Press. Con las dcbidas modificacioncs, es posible aprove-
char tanto las sugerencias como las expericncias realizadas por Widdowson y
su equipo en la elaboracion de ejercicios con textos cientificos hispanicos.

Un concepto de la lingiifstica del texto especialmente importante es el
concepto de coherencia. En términos simples, puede formularse como la pro-
picdad de los textos que permite que éstos poscan sentido (Lewandowski 1982;
Coseriu 1977: 247; Van Dijk 1986: 26). 5 Importa considerar que el sentido
se estructura en varios niveles. Asi, seglin Van Dijk, es posible distinguir tres
tipos de coherencia: la lineal, 1a global y la pragmdtica (Van Dijk 1986: 25-
26).

La coherencia lineal o local es 1a que se define en términos de las relacio-
nes semanticas (y sintdcticas) entre las oraciones individuales de la secuencia
(Van Dijk 1986: 25). Estas relaciones son la referencia (0 correferencia, como
la llama Van Dijk) y la conexién légica o textual.

4 Sigue Widdowson (1978:16): "I see no reason why the limitation stage of the lan-
guage teaching process should not be a sclection of rhetorical acts [= actos de
habla- o actos ilocucionarios] rather than of linguistic elements and vocabulary
items".

5 La distincién de Coseriu entre designacién, significado y sentido puede ser util pa-
ra precisar este ultimo concepto: "... la designacion es, precisamente, la referencia
a lo extralingiifstico como tal, ya se trate de un 'estado de cosas' real o de un conte-
nido de pensamiento (estado de cosas’ en cuando pensado). El significado es el con-
tenido dado en cada caso por la lengua en el acto de hablar. Y el sentido es el parti-
cular contenido lingiiistico que, en un determinado acto de habla (o en un "texto"),
se expresa por medio de la designacién y del significado como tales”. (Coseriu
1977: 247).
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En un texto, determinadas palabras (generalmente los pronombres) se re-
ficren a otras antcriores o posteriores, antccedentes o consecuentes, Al hacerlo,
repiten (o anuncian) parte de los rasgos morfo-sinticticos y semanticos de sus
aniccedentes o sus consecuentes. Se genera asi una "continuidad de foco”, una
identidad entre los elementos del texto que permite percibir su unidad. Las rela-
ciones que se producen entre los elementos de un texto cohesionado de esta ma-
ncra son relaciones de refercncia.

Un texto es, evidentemente, una succsion de oraciones o de proposicio-
ncs. Sin embargo, no es sélo una succsién dc oraciones: cxiste una cicrta uni-
dad entre cllas, pucs —por 1o menos en un texto cicentifico— €stas no se¢ suce-
den cadticamente. Mds bicn, entre las proposicioncs se producen rclacionces 16-
gico-textuales que pucden especificarse mediante palabras o frases llamadas co-
nectores 0 conectivos textuales (normalmente, conjuncioncs o adverbios: sin
cmbargo, también, finalmente, lucgo, etc.). Estas rclaciones, que pucden mani-
festarse o no a wravés de los concctores, sc denominan relaciones légicas o tex-
tuales. 7

Van Dijk ubica las dos relaciones anteriores en el nivel de la microes-
tructura del texto (Van Dijk 1986: 45). Ambas sirven para construir el primer -
nivel de la coherencia textual.

En scgundo lugar existc la cohcrencia global, que caracteriza al texto co-
mo un todo (Van Dijk 1986: 25-26). Se¢ percibe fundamentalmetne cuando se
intcnta asignar un tema o asunto  al discurso (Van Dijk 1986: 45). Asi, un
texto cualquiera es coherente si trata sobre el café o sobre los usos pacificos
de la energia nuclcar y todas sus proposicioncs, con mayor o menor grado de
generalidad, se reficren a esos temas. Scgian Van Dijk, la macroestructura 8 se
rclaciona con cste nivel global de la coherencia (Van Dijk 1986: 43). Sosticne
cste autor que las macrocstructuras semdnticas de un texto no son otra cosa
quc las reconstrucciones tedricas de nociones como el "tema” o el "asunto” del
discurso (Van Dijk 1986: 46). Las proposicioncs que forman parte de la ma-
croestructura de un discurso se denominan macroproposiciones. Asi, por ejem-

6 Un anilisis exhaustivo de estas rclaciones en el inglés se realiza en Halliday y Ha-
san 1980, capitulos 2,3 y 4.

7 Cfr. para este punto Halliday y Hasan 1980: 226-273 (capitlo 5). La coherencia li-
ncal es un concepto semejante al de la cohesién (Cfr. Halliday y Hasan 1980: 1-
30; Widdowson 1979: 24-27).

8 Una amplia discusién de este concepto se ofrece en Van Dijk 1980: 130-163.

193



plo, el titulo de un texto pucde considerarse como una macroproposicion por-
que especifica el tema o el asunto del citado texto. Asimismo, un resumen 0
una sintesis es una sucesién de macroproposiciones y, por ello, manifiesta la
macroestructura del texto. Igualmente, las llamadas oraciones temdticas o to-
picas 9 (Van Dijk 1986: 50), que expresan ¢l tcma en el discurso mismo, sc
dcben interpretar como macroproposicionces que sintetizan ¢! contenido de las
otras proposiciones del texto.

Por 1dltimo, existe 1a coherencia pragmatica, que no se define mediante
las vinculaciones locales o globales entre las proposicioncs, sino segtn los ac-
tos de habla (0 actos ilocucionarios) logrados con la emisién de un texto en
un contexto adecuado (Van Dijk 1986: 26). Por ejemplo, un texto de cardcter
cientifico 0 académico (una descripcién, una narracién, un informe, una solici-
tud, etc.) presenta, ademas de la informacién propiamente semantica, una suce-
si6én de actos ilocucionarios: definiciones, enunciados gencerales, ejemplos, no-
minalizaciones o identificacioncs, etc. 10

A continuacién, se ofrecen ejemplos de algunos ejercicios que se han di-
sefiado tomando en cuenta las ideas formuladas anteriormente. Es importante
notar que los ejercicios siguen una secuencia gradual. Primero, ¢l alumno cap-
ta las relaciones de coherencia lineal; lucgo, las de cohcrencia global; y, por
ultimo, las de coherencia pragmatica.

1. Coherencia lineal
a)  Referencia
(1) La Oficina internacional de Pesas y Medidas es un laborato-
rio interestatal dedicado a la definicién y a la verificacion de

unidades de medida. La sede de la Oficina Internacional de Pe-
sas y Medidas esté en Paris. 11

9 Cfr. Van Dijk 1980: 136.

10 Al respecto, afirma Widdowson (1978: 16): "Scientific discourse can be seen as a
set of rhetorical acts like giving instructions, defining, classifying, exemplifying,
and so on, but the manner in which they are linguistically realized may be restric-
ted by accepted convention. There are many ways of linking different acts to com-
pose larger communicative units like, for example, a report or an exposition or a
legal brief, and there are [...] several ways of performing the same basic act”.

11 Todos los ejemplos que siguen se han tomado de Gatti y Wiesse (1987) y de los
materiales del curso de Lenguaje 1 dictado en la Universidad del Pacifico (Lima,
Peri).
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b)

(2) En Italia la pintura del Quattrocento presentd caracteristicas
importantes. La pintura del Quattrocento sc caracterizd por
la purcza del dibujo (Ghirlandaio, Verrocchio), ¢l sfumato
(Leonardo), la clegancia (Botticelli) y el cquilibrio de la com-
posicién (Mantcgna y Perugino).

El ¢jercicio consiste ¢n vincular las oraciones contcnidas en (1) y (2).
Al analizar (1), el alumno debe notar que ¢l cnunciado temdtico ("la Ofi-
cina Internacional de Pesas y Medidas™) se repite en las dos oracioncs.
Se¢ da cuenta tambi¢n de que se produce una redundancia indtil y de que,
cn cambio, no se percibe totalmente la cohcesién entre las mencionadas
oracioncs. Sc hace necesaria, por tanto, la referencia para evitar esta repe-
ticién inutil, para destacar la identidad entre las distintas partes dcl texto
y para mantcner la "continuidad de foco”. En este caso, la referencia pue-
de expresarse con un pronombre demostrativo en funcién anafrica, 12
Asi, 1a scgunda oracion de (1) podria empezar de las siguicntcs mancras:
"La sede de ésta...” o "La sede de esta oficina...". Sin embargo, resulta
mds econdmico —y, por cllo, més efectivo desde el punto de vista de la
cohesion— formular la segunda oracion asi: "Su sede esti en Paris".

Como en (1), ¢l cnunciado temdtico de (2) ("Las caracteristicas dcl
Quattrocento” ) se repite. También como en el caso anterior, €s ncce-
sario vincular las dos oracioncs mediante una relacién que establezca la
identidad de las partes del discurso. Aqui la referencia podria producirse
con un pronombre anaférico como en (1). De esta manera, la segunda
oracién podria comenzar asi: "Esta se caracterizd...”. Sin embargo, en
eslc caso todavia se manticne parcialmente la redundancia ("caracteristi-
cas" - "se caracteriz6™). Parece mejor solucidn, entonces, realizar una re-
ferencia catafdrical3 en lugar de la anaférica. Asi las dos oraciones de (2)
podrian unirse de esta manera: "En Italia, la pintura dcl ‘Quattrocento’
presentd las siguientes caracteristicas importantes: ...".

Conexion légico-textual

(3) En 1905, A. Einsicin afirmé que la velocidad era relativa
.., en 1936, H. E. Ives confirmé la hipétesis de Einstein
mediante un experimento.

12

Para la referencia anaférica, cfr. Halliday y Iasan 1980: 14, 33 y el capitulo 2.

Para la referencia cataférica, cfr. Halliday y Hasan 1980: 17, 33 y el citado capfiu-
lo 2.
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(4) Los liquidos poseen fluidez. En otras palabras,....

En (3), se pide que el alumno manificste la coherencia lincal de dos
enunciados mediante un conector logico-textual. De esta forma, percibi-
ra la especial unidad y cohesién que se producen entre las oraciones de
un texto. Aqui, evidentemente, existe una relacién temporal, secuencial,
entre las distintas partes del texto. Esta relacién estd indicada, por ejem-
plo, mediante las fechas. Ellas sefialan que los dos enunciados pertene-
cen a distintas ctapas de un mismo proceso y que, por ello, comparten
una identidad bdsica. Esta relacién l6gico-tcxtual puede explicitarse.
Asi, si responde adecuadamente, el alumno debe colocar los conrectores
"luego” o "después” en los espacios correspondientes. '

El ejercicio (4) es ligeramente méds complcjo. Aqui el conector textual
ya estd indicado (es "en otras palabras”). En primer lugar, el alumno de-
be identificar la relacién anunciada por ¢l conector. En segundo lugar, de-
be producir un cnunciado coherente en ¢l contexto dado, lo que significa
quc debe imaginar una oracion que s¢ Conccle sintictica y scminticamen-
te con su antecedente. Una solucién adecuada a (4) podria ser la siguien-
te: "Los liquidos poseen fluidez. En otras palabras, toman la forma del
recipiente que los contiene”. El enunciado crcado es coherente respecto
del anterior y respecto del conector de equivalencia o reiteracion que lo
precede.

Importa notar que un ¢jcrcicio como (4) pucde scr 1til no sélo para que
cl alumno se dé cucnta de la existencia de este tpo de coherencia y scpa
aprovecharlo para mejorar su competencia lingtifstica. Sirve también pa-
ra activar toda la competencia comunicativa del alumno al obligarlo a
vincular su saber lingiiistico con su saber global.

Coherencia global

La coherencia global descmpcefia un papel muy importante ¢n la com-
prensién y en la produccion de textos. Ubicar las macroproposiciones y
las macroestructuras del discurso €s un ejercicio que contribuye notable-
mente a la cognicidn, al hacer que el alumno se centre ¢n la informacion
"principal” y la separe de la "secundaria” o al pcrmitirle claborar resime-
nes, sintesis 0 esquemas. A continuacion, se exponcn algunos ejercicios
de este tipo.

En primer lugar, se le presenta al alumno un texto dividido en pardgra-
fos sin titulos. El ejercicio consiste en descubrir los titulos tanto de los
pardgrafos como de todo el texto:



El término algoddn, derivado del drabe al quin (italiano cotone,
francés coton, inglés cotton ), sirve para referirse tanto a las espe-
cics del género gossypium, plantas de la familia de las malvéiceas,
como a la pelusa (o borra) que recubre a las scmitlas de éstas.

Los algodones son plantas herbiceas o mas o menos lefiosas; pero
también existcn especics perenncs y easi arbdreas, que pueden al-
canzar tres o cuatro metros de altura. Su tatlo cs recto y ramifica-
do con mucha regularidad. Las hojas, alternas y grandes, ticnen un
peciolo largo. Las [lores son grandes, aisladas, pedunculadas y ge-
ncralmente de color amarillo. El fruto es una cdpsula o bellota co-
ridcca y oval,

El cultivo del algodén es antiquisimo en distintos lugares de la
Ticrra. En Ia India, se remonta a épocas muy Icjanas. De alli pasé
a la Peninsula Malaya, a Persia y otros paiscs vecinos. Los escri-
tores griegos y latinos hablan del algoddn como una planta exoti-
cay de los tejidos hechos con ¢ste como productos de paises lcja-
nos. En cl siglo IX los musulmancs introdujcron el algodén en
Calabria, Sicilia, Espafia y otros lugares del Mediterranco. Cuan-
do los europcos llegaron a América, encontraron algodén cultiva-
do y manufacturado en México, en el Peri y en el Brasil.

El algoddn es la materia textil mds ampliamente usada en el mun-
do. Ello se debe no sélo a las cualidades intrinsccas de la planta,
sino tambi¢n al hecho de que es una "fibra" que no necesita mace-
racién u otra preparacion especial, pucs se uliliza como se obticnc
de la planta. El algoddn puede servir igualmente para la alimenta-
cién de los hombres y de los animalcs, para usos médicos, etc.

El cultivo estd difundido en las rcgiones tropicales y calidas del
mundo. Los principales productores son Egipto, Suddn, la China,
la India, Ia Unidén Soviética, México, el Brasil, la Argentina, ¢!
Perti, los Estados Unidos.

En el Peri los principales encmigos del algoddn son un insecto
llamado "arrcbiatado™ y ¢l "ofdium", un tipo de hongo. Ambos ata-
can a los sistcmas folicular y reproductor de la planta.
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Si el alumno responde adecuadamente, habrd ubicado las "idcas” o las
"proposicioncs” gencrales de los pardgrafos y del texto, es decir, las ma-
croproposicioncs, pues los titulos deben dar cuenta del contenido total
de cada pardgrafo y de todo el texto. Si se le pide después que especifique
la relacién que existe entre las macroproposiciones, percibird que sc trata
de una relacion del tipo todo-partes (¢l todo es ¢l titulo del texto, en cste
caso, "cl algodon"; y las partes, los distintos titulos de los pardgrafos:
nombre, descripcidn de la planta, origen del cultivo, usos, zonas produc-
toras y plagas, respectivamente). Esta relacién entre proposiciones no es
otra cosa que la macrocstructura del texto. Como ya se ha dicho, la capa-
cidad para descubrir las macroproposicionces y Ia macrocstructura de un
texto esta vinculada con la habilidad para producir sintcsis y resimencs
¢ incide de mancra importantc cn la comprension.

Es posible profundizar aiin mds c¢n csta linca. El siguicnte cjcrcicio
apunta hacia la explicitacion de la estructura del texto y toma cn cuenta
también la cohercncia global.

En primer lugar, se solicita al alumno que Ica el texto:

(6) Jamas desempeiid la economia un papel tan importante en
una guerra ni tampoco una gucrra la transformé tanto como
la Gran Guerra de 1914-1918. El bloquco de Alcmania por
los aliados y 1a gucrra submarina quc los alcmancs organiza-
ron para contrarrestarlo transtornaron las corricntes comercia-
Ies. Como toda la industria de los beligerantes estaba dedica-
da a la guerra, sus antiguos clicntes se dirigicron a los Esta-
dos Unidos o al Japon, o procuraron producir lo que antes de
la guerra importaban; ademds, la larga duracién dcl conflicto
y la inmensidad del esfuerzo desplegado obligaron a los beli-
gerantes a hacerse cargo de la vida econdmica, y la industria
de la guerra sc convirtié en una industria "dirigida”.

Lucgo de la lectura, se pide la ubicacién del tema (i.e., la idca mds gene-
ral, la macroproposicién) del texto. Posteriormente, sc le indica que su-
braye la oracion que crca que lo manificsta de mcjor mancra. Si razona
adccuadamente, descubrird que ¢l tema de (6) pucde formularse como la
codcterminacién entre la cconomia y la guerra a propdsito de la Primcra
Guerra Mundial. Consccucntemente, subrayard la primcra oracién del
texto que, asi, se constituye en una oracién temdtica o topica.

Pucde avanzarse mds en ¢l andlisis. Una vez ubicada la macroposicion,
es posible determinar la relacién que vincula a €sta con las otras proposi-
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ciones, Respecto de la macroproposicion (la "idea general™), las proposi-
ctones que sigucn son proposicioncs sccundarias o "idcas particulares”.
Con cl propésito de mcjorar la comprension del texto y volver percepti-
ble su "tramado" proposicional, ¢s posible presentarle al alumno un cua-
dro como ¢l siguicnte (¢ indicarle que lo complete):

La columna de la izquicrda sirve para ubicar la jerarquia de ideas del tex-
10. Asi, éste se compone de la siguicnte secuencia: idea general -idca par-
ticular-idea particular-idca particutar. En la columna de la derecha se debe
consignar un breve resumen del contenido de 1a idea o de la proposicion
(preferentemente en forma de oracién unimembre). Asi, el alumno pucde
notar claramente toda la estructura subyacente del texto y, eventualmen-
te, reproducirla cuando le toque redactar., Resuelto, el ejercicio pucde que-
dar asf:
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______________________ ;
Idea Papcl importantisimo de la economia en al gue-
general rra y dc la guerra en la cconomia (I Guerra Mun-
micial dial)

Primera Transtorno de las corricntes comerciales por ¢l

idca particu- bloqueo y la gucrra submarina.

lar

Scgunda idea Desplazamicnto del mercado productivo de los

particular beligerantes a los EE.UU., Japén, o los propios
paises importadorcs.

Tercera idea Economia "dirigida” a causa de 1a larga duracidn

particular de la gucrra y de la inmensidad del csfucrzo.

______________________ 4

Coherencia pragmdtica

Para comprender la nocién de cohcrencia pragmatica, es nccesario lener
en cuenta que las proposicioncs, ademds de vincularse localmente cntre
si y de organizarse en macrocstructuras significativas, cumplen determi-
nadas funciones ilocucionarias dentro del texto. Algunas de las funcio-
ncs ilocucionarias de un texto cientifico son las siguicentes: enunciacion
general, identificacion o nominalizacion, clasificacion, definicion. Dado
un nimero cualquicra de oracioncs, existen varias mancras de organizar
la sccuencia textual de manera que las proposiciones s¢ unan. Los distin-
tos ordenes dependen del lector posible, pero también de las funcioncs
ilocucionarias que cumplan las proposicioncs.

En ¢l siguicnte ¢jercicio, el alumno se ve confrontado con un conjunto
dc oraciones que poscen ¢l mismo tema, pero cuya sucesion es desorde-
nada o cadtica. El trabajo consisic en ordcnar las oraciones en una suce-
sién coherente y crear, por lo tanto, un texto:

9) 1. Los motorcs hidriulicos aprovechan la encrgia potencial del
agua.
2. Los motorcs térmicos utilizan la fucrza de expansién que ad-
quicren los gascs al calentarsc.



Los motores edlicos son motores accionados por la fucrza
del viento. ’

El hombre ha creado un conjunto de mecanismos destinado
a transformar cn movimiento una clase determinada de ener-
gia.

Los motores se clasifican seglin el tipo de energia absorbida
y transformada.

Los mecanismos que transforman el movimiento en energia
se denominan motores.

Enfrentado al conjunto de oraciones de (9), el alumno dcberd crear un or-
den que incluya relaciones de coherencia lineal (p.c., con referencias),
global (pues deberd proponer una macroestructura) y también pragmadtica
(dcbera asignarle una funcién ilocucionaria a cada una de las proposicio-
ncs del texto y deberd escoger la sucesién de actos de habla que mads se
adecue al tipo de discurso que quiere producir). Por supuesto, ¢s posible
generar varios textos a partir del mismo conjunto de oraciones. Dos de
ellos son los siguientes (se indican entre paréntesis las funciones ilocu-
cionarias de cada oracién):

(10)

(115

1 (Enunciado general) El hombre ha creado un conjunto de
mccanismos destinado a transformar en movimiento a una
clase determinada de energia. 2 (Identificacién) Estos meca-
nismos se denominan motores. 3 (Clasificacién) Los moto-
res se clasifican segin ¢l tipo de encrgia absorbida y transfor-
mada. 4 (Ejemplificacion) Los motores hidriulicos aprove-
chan la energia potencial del agua. 5 (Ejemplificacién) Los
térmicos utilizan la fucrza de cxpansién que adquieren los ga-
ses al calentarse. 6 (Ejemplificacién) Los c6licos son los ac-
cionados por la fuerza del vicnto.

1 (Clasificacién) Existen varios tipos de motores. 2 (Ejem-
plificacion) Los motores hidrdulicos aprovechan l1a energia
potencial del agua. 3 (Ejemplificacién) Los térmicos utili-
zan la fucrza de expansion que adquicren los gases al calentar-
se. 4 (Ejemplificacién) Los edlicos cstdn accionados por la
fuerza del viento. 5 (Especilicacion de lo dicho en 2, 3, 4:
significacién pareniética) Como se ha visto, los motores se
clasifican segun ¢l tipo de energia absorbida y transformada.
6 (Enunciado general) Un molor es, pues, un mecanismo
destinado a transformar en movimicnto a una clase determi-
nada dc encrgia.

Si se examina con algin cuidado cada uno de ellos, se podrd aceptar que
¢l texto (10) es mds cohcrente que el texto (11), tanto globalmente co-
mo pragmdticamente. En efecto, (10) se adecua al desarrollo usual de las
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funciones ilocucionarias de un texto cientifico. En estos textos se da
una progresién que va, gradualmente, de lo general a lo particular, de los
enunciados gencralces a los ejemplos. Al contrario, ¢l texto (11) presenta
una intcrrupeién de este proceso. En primer lugar, porque la insercién de
un comentario parentético (en la oracién 5) retrac la atencidn hacia un
punto previamente tratado. En segundo lugar, porque 1a colocacién del
enunciado general en la dltima parte del texto aleja al lector del tema cen-
tral, es decir, lo desvia de lo tematico.

La lingiiistica del texto puede aportar mds todavia. Temas como la super-
estructura del texto, las estrategias comunicativas utilizadas para prescn-
tar informacién "nueva" y la repeticién de la informacién "vieja" (llama-
das por Van Dijk funciones rema y tema, respectivamente) o lo relacio-
nado con el procesamiento cognoscitivo del discurso son puntos que no
se han tocado aqui y cuya aplicacion didéctica pucde resultar fructifera.14
Sin embargo, lo expuesto puede servir para mostrar la utilidad de este en-
foque para el mejoramiento de las técnicas didécticas del discurso en ge-
neral y del discurso cientifico en particular.

i4
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Es interesante notar que se estd trabajando en esta linea desde la 6ptica de la psico-

logia educativa: cfr. Pinzds 1986 ay b.
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