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1. SIGNIFICADO DE LA ENSENANZA DE LA LENGUA MATERNA

Si leemos con detencion el Programa de Castellano en lo referente a los
objetivos, veremos que se ha considerado la ensefianza de la lengua materna
desde tres enfoques: aspecto instrumental (el idioma se utiliza como medic
para aprender); aspecto cientifico (reflexidn y adquisicion de patrones menta-
les de la lengua) y, finalmente, el aspecto artistico (que se refiere a la creativi-
dad). Nos referimos en este articulo a los dos primeros aspectos por conside:
rarlos centrales en el tema que analizamos.

Cuando hablamos de ensefiar la lengua materna, estamos haciendo refe-
rencia a una serie de aspectos que apuntan al desarrollo integral de las posibili-
dades lingiifsticas que tiene cada nifio y a demostrar el valor de la palabra en
la formacion educativa. Nadie desconoce, hoy en dia, que la ensefianza de la
lengua y sus formas de expresion es fundamental para crear actitudes, desarro-
Har hdbitos y formar una visién comprensiva del mundo, el hombre y la vida.
Porque el andlisis del lenguaje no puede realizarse nunca sin referencia al me-
dio sociocultural en que funciona la lengua, dado que los modelos soeiales y
culturales se reflejan en él. Hay que tener presente que la lengua no sélo te-
fleja la naturaleza del grupo social y cultural, sino que es condicion bdsica
para que éste exista. Las lenguas son sistemas de convenciones humanas y no
de leyes naturales. Por consiguiente, ninguna forma, palabra o estructura lin-
glifstica es por si misma buena o mala, ni peor ni mejor que cualquier otra.
Simplemente es mas adecuada.
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2. ASPECTOS INVOLUCRADOS

La ensefianza del castellano en la Educacion Basica apunta especifica-
mente a desarrollar la habilidad para utilizar adecuadamente® 1a lengua ma-
terna tanto en su forma oral y escrita. Por ello parece conveniente, metodo-
logicamente, abordar las distintas facetas que comprende la ensefianza del cas-
tellano como un todo que se desarrolla en etapas sucesivas. De manera que to-
dos estos aspectos, si bien se tratan en forma separada por razones didicticas,
deben ser integrados por el profesor al desarrollar el proceso de ensefianza-
aprendizaje.

La facultad que posee el hombre para comunicarse es también el ins-
trumento que le sirve para ponerse en contacto con otros hombres. A esto
llamamos lenguaje. Aunque, debemos reconocer, que con ser ésta la funcién
mas importante del lenguaje, no es la Unica; pero, sin lugar a dudas, ésta es la
funcién central. Ahora bien, el “acto comunicativo™ puede ser ejercido ya sea
en su forma oral, hablada o en su forma escrita cuando la comunidad linglis-
tica® posee esta forma como es el caso de la nuestra. No debemos olvidar, eso
si, que el individuo aprende la forma oral y luego, por educacion sistemitica,
adquiere el codigo escrito. Al parecer, se trata de dos formas del mismo codi-
go. ;Qué queremos decir con esto? Que la lengua escrita “‘representa” en la
practica a la lengua hablada. O, lo que es lo mismo, la escritura es un equiva-
lente de la forma oral aunque no representa totalmente lo que sucede en la
lengua hablada.

Desde un punto de vista social y cultural, se observa que hay una fuer-
te valoracion de la escritura, al punto que quien maneje con eficacia este ¢co-
digo escrito adquiere prestigio dentro de su medio. Igualmente sucede con la
persona que posee “facilidad de expresion™.

Ahora bien, el desarrollar la habilidad para utilizar adecuadamente la
lengua materna significa que habrd que orientar todos los esfuerzos hacia un
desarrollo pleno de esta facultad o instrumento que llamamos lenguaje. Este
objetivo es complejisimo puesto que el hombre se expresa a través de una va-
riedad increible de formas como la danza, la pintura, la literatura, las sefiales
del transito, etc. La lengua oral es suficiente para expresar la compleja signi-

1. Adecuadamente significa cn el contexto de las ideas que se expresan en este ar-
ticulo, formalmente, es decir, de acucrdo al modelo mas prestigiado socialmente
cual es la lengua o norma culta.

2. Grupo social dec hablantes que utilizan una lengua.
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ficacidén del mundo actual. Nuestra época estd invadida de sefiales e imagenes:
los muros, los edificios, las autopistas.

3. LAS VARIEDADES LINGUISTICAS

Es un hecho comprobado por la experiencia que ninguna lengua puede
existir sin algiin grado de diferenciacion, por pequefia e integrada que sea la

comunidad a la que sirve. La lengua cambia porque como instrumento esen-
cial de la comunicacion debe ajustarse permanentemente a las nuevas necesi-

dades de la vida en sociedad que son esencialmente dindmicas. Y como una
lengua refleja ese medio cultural y social, entonces cualquier modificaciéon en
la actividad del grupo social se verd manifestada en ella. Con esto queremos
decir que una lengua es heterogénea y esto se manifiesta en la diversidad de
los usos lingiiisticos. Ni siquiera el habla de un mismo individuo permanece
idéntica, pues esta caracteristica esencial de las lenguas, cual es su variabili-
dad, afecta tanto al nivel individual como interindividual. Ahora bien, esta va-
riacién resulta de diversos factores, entre los cuales destacan los geogrdficos®
(diferencias producidas por el distanciamiento espacial entre nicleos o grupos
de hablantes); los socioculturales® (diferencias producidas por la pertenencia
de los hablantes a distintos grupos socioculturales), variedades por la situacion

3. Algunas diferencias de tipo geogrifico se observan, por e¢jemplo, cuando escucha-
mos a un argentino. No es dificil para nosotros reconocerlo por su forma de ha-
blar. En una expresion como ; Vos sabés esto?, nos Hamaria Ja atencion la entona-
cién y, particularmente, ¢l uso de la forma verbal tenés (un chileno en situacion
de mucha confianza dirfa ten{). Il tratamiento de vos (en vez de i) también es
diferente. puesto que en el habla vulgar de Chile sc tiende a aspirar la consonante
/s/ final: vo'. Un tipo dc diferenciacion geogrifica se da en el empleo de dos for-
mas con un mismo sentido pero de uso geografico restringido, debido a que en
una zona sc utiliza una forma, y en otra, una ditferente. Por cjemplo, en Chile em-
pleamos la palabra mani, cn cambio ¢n Centroamérica dirdn cecahuete; 1o mismo
sucede con palta (Chile) y aguacate (otros lugares). Ejemplos de direrenciacion en
¢l mismo pais: a la “‘accion de llevar a cuestas con una picrna por cada cadera’ se
fe dice en el extremo norte de Chile llevar a totas; en cambio un chilote dird llevar
a chique y un valdiviano, llevar al apa.

4. Es frecuente obscrvar que hablantes pertenccientes a cstratos socioculturales bajos
uscn palabras, formas o expresiones que otros hablantes de niveles superiores no
cmplearian. Esto se debe, algunas veces, a la diferencia en la competencia lingiifs-
tica (es decir, al mayor conocimiento y dominio de la lengua que ticnen unos so-
bre otros), y otras, a difcrencia de grado de educacion. Estas diferencias se mani-
fiestan cn ¢l uso que se hace de la lengua. Ljemplos: chorear por ‘robar’, manso
por ‘inmenso, tremendo’ (“‘un manso cabro’), aforrar por ‘pegar’ (“Te voy a afo-
rrar un combo —‘pufietc’— en la sanguchera” ~‘boca’-), haiga por haya (*‘No
creo que me haiga —‘haya’— traido cl encargo™).
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de comunicacién® (grados de familiaridad, etc.). Ademds de este tipo de varia-
ciones, el idioma cambia también a través del tiempo (debido a que las len-
guas evolucionan a lo largo del tiempo. No son entes estaticos sino dindmicos
como lo prueban los cambios que sufren en su desarrollo).

Si, como queda dicho, una lengua es esencialmente cambiante por natu-
raleza, entonces ;Como nos entendemos si cada hablante usa su lengua condi-
cionado por el lugar en dende vive y aprendid a hablar (circunstancia geogra-
fica), por el mayor o menor grado de conocimiento de su lengua y/o por el
grado de instruccién (circunstancia social) y por la situacion comunicativa a
la que se ve enfrentado? Para responder a esta pregunta, hay que tener presen-
te la naturaleza social del lenguaje. El hecho de que el individuo deba expre-
sarse en un sistema recibido, aprendido por él y compartido por los demis
miembros de su comunidad.

4.  CONCLUSIONES

De lo dicho anteriormente en relacién a esta propiedad del lenguaje,
son varias las consecuencias para la ensefianza de la lengua materna:

(a) El profesor deberd ensefiar a los alumnos a reconocer las distintas
variedades que ellos manejan. Esto es, el nifio deberd aprender a

percibir que hay diferencias entre la manera como él dice, pronun-
cia 0 nombra algunas cosas y la forma o pronunciaciéon empleada
por otros hablantes.

(b) La ensefianza no debe orientarse a impedir que el nifio use sus pro-
pias variedades puesto que, como hemos dicho, es una caracteristi-
ca y propiedad inevitable de la lengua. Lo que s{ habra que hacer es

5. La situacién de comunicacion también permite cierto tipo de diferencias expresi-
vas. Asi, es posible distinguir situaciones en donde hay formas que correspondan
al lenguaje cologuial, formal o supraformal:

lengua coloquial

lengua formal

lengua supraformal

(el) obispo
(el) juez
sonar, clotear
td, vo’h
uste(d)es
cabro

Sr. obispo
Sr. juez
fracasar
ud.
ustedes
muchacho

Excmo. Sr. obispo
Usia, magistrado
Ud.

vosotros
adolescente




ensefiarle no s6lo a respetar las variedades de su lengua, sino a afi-
narle el sentido de la adecuacién del uso de su lengua (lo que la
Real Academia llama ““La propiedad” del lenguaje) y mostrarle —fi-
nalmente— que, como veremos a continuacion, de entre todas las
variedades hay una que es mds adecuada en razén de su homogenei-
dad y de su mayor prestigio social.

(c) Al nifio se le deberd ayudar a descubrir lo que es el lenguaje y a
mostrarle las infinitas posibilidades expresivas que tiene su lengua y
a sefialarle que la efectividad de este instrumento depende tanto del
que habla como del que escucha.

5. LA VARIEDAD DE LENGUA QUE SE HA DE ENSENAR

Hemos visto que aun cuando todos los hablantes utilizamos el mismo
sistema lingiiistico (en este caso, el castellano), realizamos este sistema con di-
versidad de formas, y esta diversidad se debe a factores de distinta indole
(procedencia, nivel sociocultural y situacion del hablante, entre otros facto-
res). Ahora bien, en toda lengua es posible distinguir tres niveles:

a. Elsistema: conjunto de signos que usa una comunidad para enten-
derse.

b. lanorma®: entendida como la manera que una determinada comu-
nidad lingiifstica realiza el sistema.

c. elhabla: uso que cada individuo hace del conjunto de signos que
es la lengua.

Este uso que cada hablante hace de su lengua esta sujeto a multiples va-
riables y cada una de ellas corresponde a una particular manera de realizar el
sistema. Es decir, a una norma determinada. Las diversas normas dependen
estructuralmente del sistema y de las situaciones de cada acto de comunica-
cibén.

De las varias normas que constituyen la lengua, la mas prestigiada social-
mente es la lamada norma culta o formal (o también lengua formal o estdn-

6. Hay que entender aqui norma lingiiistica y no norma académica. La norma lin-
giifstica es todo aquello que en el habla contiene las caracteristicas comunes, habi-
tuales, tradicionales de la comunidad de hablantes. En cambio, la llamada norma
académica prescribe los usos lingiiisticos. Es decir, decide entre empleos legitimo:
e ilegitimos en el uso que de su lengua hacen los hablantes.
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dar). Esta forma aspira a ser el modelo lingiiistico de la comunidad idiomatica
por ser homogénea, flexible, porque corresponde a la lengua oficial de la na-
cién y porque es, ademas, la modalidad que se utiliza en la administracion y
en la vida cultural publica del pais. No hay que olvidar que la lengua no es sé-
lo un instrumento utilitario de comunicacitn, sino, también, producto y ex-
presion de una cultura. Esta norma culta es la esperable (aunque, desgraciada-
mente, no siempre suceda asi) en situaciones formales de comunicacién como
lo son una clase, un periédico, una conferencia o la actividad de radio y televi-
516mn.

Este modelo lingiiistico normalmente es atribuido a la llamada norma
académica, porque la Academia ha aspirado desde siempre a cumplir un papel
regulador en la lengua espafiola. Esta normatividad académica aparece plena-
mente expresa en la Gramadtica y en el Diccionario de la Real Academia Espa-
fiola que son los instrumentos que regulan la conducta lingiiistica de los hispa-
nohablantes.

6. LA NORMA CULTA CHILENA

La norma culta chilena se funda en gran parte en la norma académica,
pero contiene también modelos que no coinciden con ella y que son propios
del espafiol de Chile. Una definicién de norma culta chilena aceptable es la
que la concibe como un repertorio de modelos lingiiisticos adecuados a las si-
tuaciones formales, que coinciden parcialmente con la norma académica y
que estan a disposicion de cualquier miembro de la comunidad. Esto es:

a. modelo lingiiistico: los modelos lingiiisticos implican prestigio so-
cial, por ello son ejemplares,; también son formas de habla que tienen
cierta elaboracion (porque constituyen una selecciéon de formas es-
meradas) y son dignas de ser imitadas.

b. situaciones formales: son establecidas socialmente y por tanto el
comportamiento de las personas debe ajustarse a ciertas normas es-
timables para esa sociedad. El lenguaje, el hablar, es una forma de
comportamiento, como vestirse, comer, sentarse, saludar, etc. y en
toda sociedad humana el comportamiento estd regulado por un con-
junto de normas (morales, juridicas, lingiiisticas). Entonces, el len-
guaje, como hecho social debe ajustarse también a ciertas normas
que corresponden a este tipo de situacion.
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¢Cuales son las situaciones formales y que rasgos las caracterizan? Las
llamadas situaciones formales de comunicacién’ corresponden a una forma
del comportamiento verbal y estan sometidas a cierto tipo de restriccion de
tipo social: el comportamiento de las personas debe ajustarse a ciertas pautas
que son valoradas por el grupo social. Naturalmente que el “‘grado de formali-
dad’ varia de una situacion a otra, igualmente que algunos factores que acom-
pafian este comportamiento (como la vestimenta, los gestos, las actitudes).
Los grados de formalidad o grados de restriccion dependen del tipo de situa-
cion formal a la que se ve sometido el hablante. Por ejemplo, hay diferencias
de formalidad (mayor o menor libertad expresiva) entre una clase y una con-
ferencia, o entre una charla y un discurso conmemorativo.

Por todas las razones expuestas, parece mas adecuado hablar de lengua
formal puesto que este Gltimo rasgo es el que identifica a este modelo. El tér-
mino ‘‘culto o culta” es mds bien una categorizacion sociologica que linglisti-
ca y, ademas, no refleja con rigor lo que hemos explicado mas arriba. Porque
es un hecho indiscutible que hay hablantes que carecen de educacién sistemé-
tica completa, pero que manejan lo que corrientemente se llama “un buen
lenguaje” (es decir, la lengua formal). Y al contrario: gente con tradicién edu-
cacional cuya habla no puede ser sentida como ejemplar.

7.  TIPOLOGIA DE LAS SITUACIONES FORMALES

1. DIALOGO: (conversacion con desconocidos, conversacion telefonica
con desconocidos, entrevista periodistica, cita, sesion,
mesa redonda, seminario, congreso, etc.).

2. EXPOSICION: (charla, conferencia, disertacion, clase).

3.  DIFUSION PERIODISTICA: (diario, revista de actualidad, radio, televi-
sion, etc.).

4. DISCURSO: (de caracter social, politico, sindical, conmemorativo, re-
ligioso, inaugural, etc.).

5. INFORME: (cientifico, administrativo, ensayo, etc.).

6.  PUBLICIDAD: (comercial, ideologica, institucional, etc.).

7. Las hay también informales como las que ocurren cuando estamos entre amigos o
familiares, y supraformales que son situaciones solemnes de maxima expresion de
la formalidad que se observan, por cjemplo, en un discurso finebre o en una clase
magistral.
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En todas estas situaciones se espera el uso de la lengua formal (aunque
no siempre ocurra asi). Quienes utilicen las formas de habla esmerada en estas
situaciones tienen prestigio social porque representan un modelo del buen ha-
blar.

En sintesis, la norma culta chilena es el resultado de manejar la norma
académica y las peculiaridades del espafiol hablado en Chile ya acepta-
das como norma (es decir, usos arraigados en los chilenos) pero que no
coinciden con la norma académica.

Veamos algunos ejemplos en donde se observan esas divergencias entre
norma académica y norma culta chilena:

(a) Aspecto fonico:

En Chile no se pronuncia el sonido producido al aplicar la punta de la
lengua (4pice) entre los dientes superiores e inferiores dejando escapar suave-
mente el aire, que técnicamente se conoce como fricativa interdental sorda y
que en la lengua escrita se representa especialmente por la letra “z”” (lo que
corrientemente se conoce como la “pronunciacién de la ‘2’”"). Es sabido que
para los espafioles esta es una articulacion habitual en la mayoria de los ha-
blantes salvo claras excepciones. En Chile esta articulacion resultaria afectada
cuando no ridicula. A pesar de ello, algunos profesores cometen la torpe-
za de exigir a los nifios esta pronunciacién aduciendo que con esto mejora-

ran la ortografia de ciertas letras (s, z). Lo unico que se logra con esto es con-
fundir a los chicos sin que se solucione, en definitiva, el problema ortografi-

co.
(b) Aspecto gramatical:

Un espaiiol dird “Juan casé con Jimena”, en circunstancias que en Chile
dirfamos (en todos los niveles) “Juan se caso con Jimena”.
(c) Aspecto léxico:

Habitualmente en este campo es donde se observan las mayores diferen-
cias:
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Preferencia chilena Preferencia espafiola
tomar beber
foésforo cerilla
Sahara Séhara
alvedlo alveolo
enojarse enfadarse
estampilla sello
departamento piso
pelea rifia
auto coche
apurarse apresurarse
papa patata

Lo curioso es que las personas cultas chilenas utilizan habitualmente las
formas de la columna izquierda (que no siempre corresponden a la norma aca-
démica) sin que por ello sea sentido como afectado o extrafio.

La variedad formal se manifiesta no s6lo en la lengua oral sino también
en su forma escrita. Es decir, depende tanto del contexto como de la situa-
cion.

Por 1ltimo, cabe reiterar que por las razones que hemos expuesto hasta
aqui no cabe dudas que es ésta lu variedad de lengua que hay que ensefiar en
la escuela.

8.  ASPECTOS METODOLOGICOS

Hemos descrito la variedad formal sefialando que es la forma mds presti-
giada socialmente. También se han dado argumentos para considerar esta va-
riedad como el modelo de referencia que deberd utilizarse en la escuela. Pero,
(Como podemos aplicar este modelo? ;Cudl ha de ser el método mds efectivo
para ensefiarle a los nifios esta variedad sin olvidar que ellos manejan ofras va-
riedades?

Para responder a estas interrogantes, debemos considerar dos aspectos
previos: 1) como se ha sostenido que éste es un modelo, se parte del supues-
to (obvio, por lo demis) que el profesor debe manejar esta variedad, puesto
que nadie da lo que no tiene; 2) el saber y conocimiento practico de esta mo-
dalidad —como todo hecho de lenguaje— se logra por medio de la prdctica
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idiomdtica intensiva. Por ello la ensefianza y prictica de la lengua formal debe
ser aplicada en los diversos niveles de estructuracion de la lengua: unos referi-

dos a la articulacion y pronunciacion, otros al vocabulario y, finalmente, ejer-
cicios de construccidn y elaboracion de enunciados conforme al modelo.

El trabajo del profesor debe consistir primeramente en descubrir y reco-
ger los usos lingiiisticos de los alumnos, que no coincidan con las formas del
habla culta chilena. Posteriormente habra de contrastar las formas de los dos
niveles (usos cultos y los que no correspondan a esta modalidad por ejemplo,
haya frente a haiga) para ayudar a los nifios a producir, por la via de la com-
paracion, las formas prestigiadas. La labor en la clase debe orientarse a la ejer-
citacion y produccion en situaciones reales de comunicacién. Esto es, solo de-
ben compararse aquellas formas habituales de su medio social y cultural, pues-
to que lo que se persigue no es solo el conocimiento de estas formas sino tam-
bién la posibilidad de uso.

En sintesis, se busca que el nifio entienda que, si bien es cierto que ha-
blan castellano el profesor, el médico, el pescador, el minero, el campe-
sino, el abogado, no todos lo hablan del mismo modo, que la manera de
hablar de uno u otro depende, entre otros factores, del grado de conoci-
miento de su lengua y de la circunstancia (situacién) en donde habla.
También el nifio deberd comprender que ciertas caracteristicas de su
lengua lo ubican en un determinado nivel y que deberd adquirir habitos
lingiiisticos propios del otro nivel mas prestigiado socialmente.

El profesor debe considerar que la lengua formal o culta es una modali-
dad que el alumno desconoce. Pero eso se le debe ejercitar intensamente. La
forma culta es la culminacion en el campo de dominio del lenguaje.

9.  TIPOS DE EJERCICIOS

La pronunciacién y articulaciéon de los nifios y de los chilenos en gene-
ral, es poco cuidada. En el nifio es justificable porque el proceso de aprendiza-
je de su lengua no ha terminado y debe apropiarse de las pautas fonéticas, gra-
maticales y 1éxicas que tienen todas las lenguas. Por ello hay que inducir a los
nifios a expresarse oralmente relatando experiencias personales o costumbres
de la comunidad sin reprimirlo ni criticarlo. Con estas acciones solo se lograria
restarle espontaneidad y crearle inhibiciones. El trabajo correctivo es posterior.
Como recurso pedagogico, las grabaciones en cintas magnéticas (cassettes) son
ideales porque permiten mostrarles, por la via del ejemplo, las diferentes ma-
neras de pronunciacion empleadas por é1 y sus compafieros.
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Muestras de mala pronunciacion se dan en situaciones como las siguien-
8

tes:
Uso habitual Nivel formal
| a. pasiar pasear
b. peliar pelear
c. pior peor
d. campion campedn
(la forma escrita exige la division sildbica de estas formas (y
otras andlogas) de la siguiente manera: pa-se-ar, pe-le-ar, pe-or,
cam-pe-0n).
Vocales iguales
Uso habitual Nivel formal
e. le lee
f. alcol alcohol
g. coperativa cooperativa
h. Savedra Saavedra
Pérdida de sonidos iniciales
Uso habitual Nivel formal
i. tonce entonces
j. taba estaba
k. td esta
Sustitucion de “b” por “g”
Uso habitual Nivel formal
1. giieno bueno
IL. agiielo abuelo
m.gielva vuelva
Nivel gramatical®

En este d4mbito parece necesario recoger, por razones précticas, los
enunciados habituales que utilizan los alumnos tanto en la lengua oral como
en la escrita para, posteriormente, escribirlos en la pizarra y compararlos con

8. He seguido de cerca la pauta de L. Florez, Apuntes de espafiol, p. 13 y ss.

9. Para la ejemplificacién de este nivel, he seguido el modelo utilizado por Sergio M.
Echeverria: “La gramética espafiola en la asignatura de Castellano de la Educacion
Media”, en RLA Vol. I (reimpresién), Concepcion, 1963.
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las estructuras del nivel formal. Este tipo de ejercicios también sirve para in-
crementar el vocabulario, como veremos a continuacion.

Un profesor pregunta a un nifio por la causa de su atraso. Este le res-
ponde:

“No sefior, es que legué atrasa(d)o porque me quedé viendo co-
mo pelia(b Jan los cabros,; entonces el sefior Gonzélez los pillo jus-
to y salimo” raja(d)os”.

Una vez escrito este enunciado en la pizarra, se procede a sustituir unas
formas por otras, de la siguiente manera:

forma recogida nivel formal

1. No sefior... Sefior.

2. esque... sucedi6 lo siguiente...

3. llegué atrasa(d)o... me retrasé (o llegué atrasado)

4. porque me quedé viendo... por estar mirando (u observan-

do)

5. como pelia(b)an los ca- cdmo peleaban los nifios.
bros...

6. cuando el sefior Gonzilez Lleg6 el sefior Gonzilez y nos
los pill6 justo... sorprendioé en ese instante.

7. ...y salimo ! raja(d)os. ... en que saliamos corriendo.

Ejercicios como éste permiten ir formando una actitud en los nifios
frente a sus descuidadas expresiones habituales. Ademads este tipo de actividad
es formativa porque los alumnos pueden ayudar a recoger los ejemplos que
utilizardn en la clase.

VOCABULARIO

Vocabulario

El aprendizaje y conocimiento del 1éxico es un aspecto esencial para el
conocimiento de la lengua. Si bien es cierto que una lengua no es s6lo un con-
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junto de palabras, este nivel es importante no sblo para la produccion oral si-
no también para la comprension de lo que se escucha y se lee. Como norma
general para el tratamiento de este aspecto, se debe considerar que las pala-
bras aisladas carecen de sentido, de manera que cada vocablo deberd identifi-
carse en relacion al enunciado completo.

El conjunto de palabras de una lengua se presenta a menudo vinculado
a determinados dmbitos de experiencia que permiten agrupar palabras relacio-
nadas por su significado. Esto parece mas racional desde el punto de vista lin-
glistico porque permite al niflo percibir aspectos globales de su experiencia
como, por ejemplo, el conjunto de palabras que dice relacién con el cuerpo
(cabeza, sien, nuca, labios, oidos, mejillas, etc.). U otros conjuntos léxicos
como los relativos al pelaje de los caballos, al fitbol, etc.

La ensefianza del vocabulario exige una planificacion rigurosa para evi-
tar que el nifio desconozca parcelas fundamentales del 1éxico de su lengua ma-
terna. Hay que tener claramente determinado previamente el 1éxico bdsico y
el 1éxico disponible. El primero nos ofrece un perfil referido al vocabulario
usual de una comunidad lo que constituye un valioso antecedente para la la-
mada planificacién léxica. El segundo, en cambio, corresponde al caudal 1éxi-
co utilizable en una situacién comunicativa dada porque mientras algunas pa-
labras aparecen reiteradamente en cualquier conversacion, sin importar la te-
matica, otras estdn muy relacionadas con el asunto de que se trate. En sinte-

sis: las palabras de uso habitual en cualquier situacién comunicativa se reco-
gen cn el Iéxico bdsico. En cambio, aquellas que sélo se utilizan dentro de una

temdtica determinada (futbol, television, transporte, etc.) aparecen en el 1éxi-
co disponible.
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