ductas se encuentran tercamente modeadas por sus prejuicios perceptuales.
Una de las conclusiones mas importantes que se puede desprender de
la literatura revisada en este libro es que necesitamos examinar algunos de
los componentes mediacionales de nuestras propias conductas cientifijcas.
En definitiva se trata de un libro excitante y polémico, sobre temas ac-
tuales, que puede guiar para nuevas lecturas y que incentiva a la investiga-
cion,

Francisco A. Paredes Barreda

Kyle R. Carter & Susan Kontos Roeper, “An Application of Cognitive.
Developmental Theory to the Identification of Gifted Children”, A journal
on Gifted Education. Vol. 5, No. 2, Nov. 1982, pp. 17-20. :

Si bien es cierto en nuestro medio no contamos con instituciones esco-
lares dirigidas a la formacién educacional de nifios superdotados, ello no
quiere decir que no tengamos dentro de nuestra poblacién escolar, nifios
cuyas caracteristicas intelectuales y emocionales puedan englobarse dentro
de dicha categoria. En primer lugar, nos preguntdamos cudl es el concepto
o definicion de ‘“‘superdotado” que sirva para guiar nuestro trabajo. Luego,
se plantea el problema de cémo identificar al nifio superdotado:  ;Median-
te instrumentos psicométricos, observacion clinica, o ambas? Y, finalmente,
;Con qué alternativas pedagogicas contamos para educar a estos nifios?
El Journal on Gifted Education es una revistda que publica periédicamente
investigaciones al respecto. El articulo elegido desarrolla diferentes puntos
de vista sobre el concepto de nifio superdotado. Por ejemplo, algunos auto-
res lo definen como aquel nifio cuyos puntajes en las pruebas indican que
tiene un potencial para desempefiarse muy bien; otros, mantienen que ¢l
superdotado es aque] que usa su potencial para lograr altos niveles en su de-
sempefio (por ejemplo Flieger y Bish). Renzulli, por su parte, los define
como aquel que posee un desempefio intelectual sobre el promedio, task
commitment y creatividad. Segtin Stanley, el'superdotado es aquel que tie-
ne exclusivamente una habilidad superior en-un‘drea académica especifica,
como por ejemplo matemaiticas y no necesariamente en todas sus funciones
intelectuales. Todos estos ejemplos de ‘‘superdotado’ responden a criterios
psicométricos. Hay otros autores que plantean que el superdotado puede
definirse operacionalmente como tal en términos de su conducta observa-
ble.

También existe una aproximacion cognitiva al ‘estudio’ del superdotado.
Las investigaciones en esta linea sefialan que el desempefio de los nifios nor-
males y el de los superdotados difiere durante cierta -época del desarrollo
cognitivo. Las diferencias aparecen durante ‘el final del periodo operacio-
nal concreto y el inicio del pensamiento operacional formal. Es decir,
los nifios superdotados evidencian un desarrolto. superior de 'sus. habilida-
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des cognitivas- hacia los 10 afios de edad con un incremento constante
hacia los 15 afios. - Si se logra desarrollar medidas confiables para identi-
ficar estas diferencias, una orientacidbn 6ptima en su desarrollo cognitivo
podra ser producto de la identificacion clara de.los procedimientos a seguir
con los nifios superdotados.

Giannina Garcia-Zapatero de Villegas

Meza Borja, Anibal. Psicologia del aprendizaje cognoscitivo: hallazgos ex-
perimentales en los enfoques de Piaget y Gagné. Editorial NUCICC.
Lima, 1979, 284 péginas.

El libro tiene ya 5 afios de publicado y.a pesar: de su importancia pio-
nera para la psicologia peruana en la difusion de conocimientos desde
una perspectiva cognoscitiva, no ha conseguido la acogida que se podria ha-
ber esperado. Esta reaccion puede ser explicada por las siguientes razones:
a) la demanda de libros sobre psicologia es escasa.y decreciente, prefirién-
dose con tode aquéllos de procedencia extranjera, b) la promocion del
libro no ha sido lo suficientemente diversificada, c) existe en nuestro medio
una tradicion psicodindmica y recientemente conductual; lo cognoscitivo
suele emparentarse tan sélo.con lo psicométrico, d) en consecuencia, no se
cuenta con el caudal informativo que pueda “‘sensibilizar” (motivar) a la
lectura de temas cognoscitivos, y e) una hojeada al libro produce la impre-
sion que su contenido es dificil y su desarrollo arido.

Psicologia del Aprendizaje Cognoscitivo esti en la linea de los esfuer-
zos evidenciados por Rail Gonzailez Moreyra en su Psicologia del Apren-
dizaje (1971). Este, consta de un cuerpo de informacion organizado en
base a los Modelos E-R y E-O-R del aprendizaje (Condicionamiento Cla-
sico, . Condicionamiento . Instrumentatl), -las Propiedades del Condiciona-
miento (v.g. Reforzamiento, Inhibicion) y sus Procesos Mediadores (Re-
tencion, Motivacion, p.e.) 'y Variables Condicionantes (Desarrolio, Perso-
nalidad), nutriéndose. para su desarrollo de fuentes conductualistas y fun-
cionalistas soviéticas. Por su interés en ofrecer modelos objetivos de ex-
plicacion de los fenOmenos. del aprendizaje y hacer uso de un lenguaje
cientifico (claro.y monorreferencial);. conforma un hito académico al sig-
nificar un cambio drastico de afronte respecto de la también importante
pero anacrdnica Psicologia del Aprendizaje, de Walter Blumenfeld (1957).

Su propésito explicito es contrastar empiricamente la efectividad de
los procedimientos utilizados: por los piagetanos y por Gagné en la induc-
cion de conservacion de cantidades continuas; en consecuencia, de alguna
manera la confrastacion se remite a las teorias generales que los soportan
sentandose: las: bases para experimentos cruciales que validen progresiva-
mente o la hipdtesis organismica (Piaget) o la del aprendizaje (Gagné) en
la determinacion del desarrollo intelectual. Colateral e implicitamente, se
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