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abstract

This paper studies how the ancient past has been constructed 
in textbooks meant for high school freshmen in Peru. Se-
ven different texts published from 1943 to 2015 have been 
analysed comparatively, in order to discover patterns for un-
derstanding the narrative schemes of these books. The re-
search is based on questions about who is represented and in 
which manner; what kind of source is used, and what are the 
objectives of the text. Finally, the construction of the ancient 
past is delineated, and the consequences of these narrative 
schemes are discussed.

Keywords: Ancient Peru, textbooks, education, 20th century, 
21st century

* * *

1.	 Introducción

En este artículo se analiza cómo ha sido construido el pasado 
antiguo, periodo anterior a los españoles, en libros de tex-
to para estudiantes del primer año de secundaria del Perú. 
En otras palabras, el periodo que denomino pasado antiguo 
abarca desde la llegada de los primeros seres humanos al te-
rritorio peruano hasta el arribo de los españoles en 1532. 
Los términos pasado antiguo y Antiguo Perú (Vega-Centeno, 
2017) se emplean para evitar definir este espacio temporal 
con términos que describan lo que vino después como “co-
lonial” o “hispánico”. Dicho pasado es uno que estaba en su 
mayoría completamente olvidado para el momento en que el 
Perú se volvió una nación independiente (Accinelli Obando, 
2023, pp. 2-3). Para poder comprender cómo se ha dado la 
construcción de esta memoria, se hace uso de siete diferentes 
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textos de entre los años 1943 y 2015. Estos libros de texto re-
velan qué es lo que desea el Estado peruano que sus ciudada-
nos aprendan, ya que tales textos escolares tienen que seguir 
los lineamientos del Ministerio de Educación (Minedu) para 
poder ser publicados. En este caso en particular, se decide 
qué es lo que vale la pena que los ciudadanos piensen que 
ocurrió. En otras palabras, el Estado construye la idea de los 
grupos humanos que habitaron el territorio nacional y cómo 
deberían ser conceptualizados. 

El análisis comparativo efectuado sobre las siete fuentes está 
diseñado para esclarecer estos esquemas narrativos. Este aná-
lisis se configura en torno a estas preguntas: ¿quién es re-
presentado?, ¿cómo se le representa?, ¿qué tipo de fuente se 
utiliza para crear el libro?, ¿cuáles son los objetivos de este? 

Se escogieron textos del primer año de secundaria debido a 
que ese es el periodo en que mayor tiempo se dedica a apren-
der sobre el pasado antiguo. Asimismo, la elección de la déca-
da de 1940 no es aleatoria: dado que del pasado prehispánico 
apenas se conservan registros históricos u orales, el Perú ha 
tenido que hacer uso de la arqueología para reconstruirlo. 
Para la década de 1940, se puede argumentar que existe, en 
el ámbito científico, un consenso entre arqueólogos sobre lo 
que ocurrió por varios milenios antes del surgimiento de los 
incas. La principal figura de este consenso es Julio Tello (Bur-
ger, 2009), fallecido en 1945, cuya influencia es tan fuerte 
que se sigue sintiendo en la arqueología peruana contempo-
ránea (Asensio, 2018). Hacia el final de su vida, las teorías 
de Tello habían alcanzado una postura dominante tanto en 
el aspecto académico como en el político para la compren-
sión de las bases históricas del Perú. Consecuentemente, esta 
investigación se enfoca en las últimas siete décadas, para 
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examinar cómo las narrativas históricas son presentadas para 
legitimar la idea de la nación peruana. 

La escuela es la institución usada por los Estados nación mo-
dernos para desarrollar a sus ciudadanos en lo que esperan 
que sean (Bénéï, 2005; Kyriazi y Vom Hau, 2020; Vom Hau, 
2009). Entonces, la enseñanza de la historia es también parte 
de este proceso. Sin embargo, en la investigación actual no me 
enfoco en la enseñanza en el aula, pues eso va más allá de los 
alcances de este estudio. Aunque esto supone una limitación 
en el entendimiento del pasado antiguo en la población perua-
na, el énfasis está puesto en la construcción que se ha hecho 
desde el Estado peruano acerca de este pasado. En ese sentido, 
el contenido de los libros de texto es más que suficiente para 
revelar este constructo histórico. De tal manera, estas fuentes 
revelan perspectivas que tienen profundas consecuencias en la 
sociedad peruana debido a que la (re)construcción del pasa-
do antiguo no es solo un tema de curiosidad intelectual, sino 
uno de significancia social y política (Silverman, 2002; Smith, 
2004), lo cual se torna particularmente revelador en el caso de 
sociedades que han sufrido de subyugación y marginalización 
cultural, en que la reconstrucción del pasado antiguo es una 
manera de reclamar por su propia herencia patrimonial y de 
desafiar el legado colonial que moldea su presente (Asensio, 
2018; Silverman, 2002, 2005). Así, las fuentes y los métodos 
empleados para crear estos libros de texto no son neutrales, 
sino que están influenciados por los esquemas culturales e 
ideológicos de quienes los producen. En la siguiente sección se 
verán los antecedentes del presente trabajo.

2.	 Antecedentes 

A la fecha, el estudio más extenso sobre la enseñanza de la 
historia a nivel secundario en el Perú ha sido el llevado a cabo 
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por Teresa Chávez García como parte de su tesis doctoral, 
que luego, en 2006, fue publicada por el Fondo Editorial de 
la Pontificia Universidad Católica del Perú (pucp). Ella enfo-
có su estudio en la segunda mitad del siglo xx, en que analizó 
sistemáticamente las políticas y los objetivos de sucesivos Go-
biernos sobre la enseñanza de la historia. Aunque su objetivo 
era comprender las políticas educacionales implementadas 
por cada Gobierno (Chávez García, 2006, pp. 19-24), estas 
son presentadas como resultados o intervenciones de perso-
najes influyentes, lo que limita la comprensión del contexto 
social. Algunas de las personas que menciona son autores de 
los textos bajo análisis, como Carlos Wiesse (Chávez García, 
2006, pp. 40-44) y Gustavo Pons Muzzo (pp. 48-50). Am-
bos autores gozan de menciones especiales de Chávez García 
en virtud de su influencia en la creación de libros de texto y 
por su rol en moldear el curso de historia. 

Otro estudio significativo fue conducido por Gonzalo Por-
tocarrero y Patricia Oliart a mediados de la década de 1980 
(2021). En él se exploró cómo la noción del Perú es cons-
truida dentro del contexto escolar. En una sección de este 
trabajo se analiza cómo ha sido presentado el pasado incaico 
en libros de texto para el curso de Historia, sobre todo en 
los creados por Carlos Wiesse y Gustavo Pons Muzzo (Por-
tocarrero y Oliart, 2021, pp. 38-56). Esta investigación so-
ciológica buscó entender quién es considerado peruano en 
el pasado, cuándo se habrían generado los orígenes del Perú 
y cómo han evolucionado estas ideas dentro de la sociedad.

Por otro lado, Maribel Arrelucea se enfocó en los conceptos 
de nación y raza durante el mandato de Velasco Alvarado, 
dentro de lo cual analizó cómo ese Gobierno usó el pasado 
antiguo para legitimar su concepto de nación (2011). En esta 
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línea de análisis de la construcción de identidad en los textos 
está el trabajo de Adolfo Zárate Pérez (2011), quien arguye 
que las poblaciones indígenas son presentadas bajo una pers-
pectiva negativa en los libros de texto de Ciencias Sociales 
del último año de secundaria. Lo más resaltante es cómo son 
mostradas como ajenas al desarrollo del país. Pillaca Lizarbe 
investigó los vínculos entre el concepto de ciudadanía y el 
de turismo en los libros de texto para educación secundaria; 
particularmente, el rol que los ciudadanos peruanos deben 
tener en producir turismo para el visitante foráneo (2019). 

Sin embargo, los trabajos más frecuentes sobre textos esco-
lares se enfocan en el tema del nacionalismo. Cavieres-Fer-
nández et al. identificaron cómo las narrativas oficiales de 
las guerras de independencia en el Perú y Chile se vinculan 
con la formación de la ciudadanía en ambos Estados nación 
(2020). Otros investigadores han señalado que, durante el 
siglo XX, los textos escolares del Perú y de otras naciones 
sudamericanas han sido vehículos para transmitir mensajes 
nacionalistas (Kyriazi y Vom Hau, 2020). Luna ha argumen-
tado que los Gobiernos peruano y ecuatoriano han usado de 
manera oportunista el pasado antiguo para crear una identi-
dad moderna (Luna, 2000, pp. 158-159). 

Las imágenes generadas de otras naciones también han sido 
parte de estos análisis de textos escolares (Mehan y Robert, 
2001; Parodi Revoredo, 2019). Incluso se ha llegado a iden-
tificar cómo han sido empleados los textos escolares por los 
profesores durante el gobierno de Velasco Alvarado (Vom 
Hau, 2009). 

En general, en diferentes partes del mundo, el enfoque al 
analizar textos escolares sobre historia es ver la construcción 



275

Narrativas sobre el pasado antiguo del Perú

https://doi.org/10.18800/revistaira.202501.008

de memoria e identidad nacional. Carmen Cerón Rengifo 
se centró en la descripción de las poblaciones indígenas de 
Colombia en relación con el resto de la nación en los textos 
usados para la enseñanza de la prehistoria (2019). Humberto 
Álvarez Sepúlveda analizó las representaciones de las mujeres 
en libros escolares chilenos de historia (2022). En otras zonas 
del planeta, el objetivo ha sido examinar las contribuciones 
que las narrativas del pasado acerca de personas racializadas 
en los textos de enseñanza han tenido en el racismo (Kelly 
y Aden, 2022; Kropman et al., 2020; Weiner, 2016). Otras 
contribuciones han demostrado cómo el nacionalismo usa la 
educación y las narrativas históricas como una herramienta 
para lograr sus fines (Lerch et al., 2017; Lu, 2017; Nishino, 
2010; Thapar, 2009). Por otro lado, la influencia de polí-
ticas regionales o globales no ha estado fuera de las repre-
sentaciones históricas encontradas en estos textos (Mehan y 
Robert, 2001; Vural y Özuyanık, 2008; Zajda, 2022). Por 
último, desde hace décadas, en varias partes del mundo se 
viene investigando cómo los resultados de los arqueólogos 
son presentados a estudiantes en las escuelas (Gathercole y 
Lowenthal, 1994; Henson, 2017; Molyneaux y Stone, 1994; 
Smardz Frost, 2004; Stone y MacKenzie, 1990; Vijand, 
2018).

Un tópico recurrente en este cuerpo de investigaciones es la 
urgencia para examinar cómo la currícula escolar y los libros 
de texto tienden a normalizar ciertas perspectivas, y las con-
secuencias que dicha normalización tiene para la sociedad en 
su conjunto.

En este contexto, el presente estudio es el primero en in-
vestigar cómo es construido el pasado antiguo en los textos 
escolares peruanos. Esta investigación contribuye no solo a 
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un mayor entendimiento de la creación de diversas narrativas 
históricas, sino también en cuanto a cómo los no especialistas 
usan información arqueológica. Se exploran las implicacio-
nes sociopolíticas de la investigación, una faceta que ha sido 
trabajada en el Perú con respecto al nacionalismo (Accinelli, 
2021; Tantaleán, 2010), la relación entre comunidades lo-
cales y arqueólogos (P. García, 2017; Herrera y Lane, 2006; 
Lane, 2013), y el uso de sitios arqueológicos por parte del 
Estado para desarrollar turismo (Asensio, 2018; Tantaleán y 
Aguilar, 2014). Esta investigación se alinea con las aproxima-
ciones presentadas, debido a que las consecuencias sociopolí-
ticas también se pueden observar en los libros de texto. Existe 
una clara correlación entre las aspiraciones estatales para el 
desarrollo ciudadano, el nacionalismo, las comunidades lo-
cales, el desarrollo y el rol que juega la arqueología (Accinelli 
Obando, 2025; M. E. García, 2005; Herrera, 2014; Mén-
dez, 2000; Morris, 2013; Pillaca Lizarbe, 2019). 

3.	 Metodología

La metodología empleada se diseñó para efectuar una com-
paración entre todos los libros de texto y extraer data impor-
tante que pudiera responder las preguntas de investigación, 
ya mencionadas en la introducción: ¿quiénes son representa-
dos en los textos?, ¿qué se dice de cada grupo en los textos?, 
¿qué tipo de fuentes han sido usadas?, ¿cuál es el objetivo 
general de cada libro?

La data para responder estas preguntas es recogida directa-
mente de cada uno de los libros. Todos ellos se encuentran 
en la sede de Lima de la Biblioteca Nacional del Perú (bnp). 
Los textos usados son los siguientes: 
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	Carlos Wiesse. Historia del Perú prehispánico: Dedicada a 
los colegios de segunda enseñanza y escuelas especiales. Libre-
ría Francesa Científica E. Rosay, 1943 (Wiesse, 1943).

	Gustavo Pons Muzzo. Historia del Perú. Periodo autóc-
tono: Para el primer año de educación secundaria. 1955 
(Pons Muzzo, 1955).

	Telmo Salinas García. Historia del Perú: Preincaica, in-
caica. Ediciones Escuela Activa Peruana, 1965 (Salinas 
García, 1965).

	Pablo Macera. Historia del Perú: Primer grado de educa-
ción secundaria. Editorial Bruño, 1975 (Macera, 1975).

	Historia del Perú 1. Editorial Santillana, 1995 (Santilla-
na, 1995).

	J. Augusto Benavides Estrada. Historia y geografía: Primer 
grado de secundaria. Escuela Nueva, 2005 (Benavides Es-
trada, 2005).

	Historia, geografía y economía 1: Texto escolar. Editorial 
Santillana, 2015 (Santillana, 2015). 

El motivo por el que no se obtuvo una fuente para la década 
de 1980 es que los ejemplares disponibles en la bnp tenían 
muchas páginas faltantes, lo que no hacía aconsejable su uso. 
No obstante, los siete textos seleccionados cubren más de sie-
te décadas, lo que permite responder las preguntas de investi-
gación. Algunos de los textos son de educadores con gran re-
putación, como Carlos Wiesse, Gustavo Pons Muzzo y Pablo 
Macera; otros son de equipos editoriales de renombre, como 
los de Santillana (1995 y 2015); y hay dos ediciones realiza-
das por editoriales o educadores menos conocidos (los textos 
de 1965 y 2005). Con esta variabilidad se consigue proveer 
una perspectiva general sobre la (re)construcción del pasado 
antiguo. Además, sirve como un activo para determinar si los 
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conceptos y las narrativas en uso siguen una aproximación 
vertical establecida por el Gobierno para sus ciudadanos, ya 
que todos los textos se alinean a los lineamientos establecidos 
por el Minedu. En los resultados, cada fuente primaria es 
mencionada solo por el año de su publicación. 

Para responder las dos primeras preguntas se hizo uso de data 
cualitativa y cuantitativa. La cualitativa se divide en las pa-
labras utilizadas para hablar de poblaciones pasadas y en las 
regiones del país incluidas, así como para las descripciones de 
cada uno de estos grupos. Cada término empleado evoca una 
idea diferente sobre quiénes eran y cuál era su lugar en la his-
toria. Además, las descripciones varían según se basen en tec-
nología, organización sociopolítica o económica, modo de 
vida o una combinación de todos estos factores. Asimismo, 
es importante revisar si la terminología empleada se mantuvo 
constante a lo largo de las siete décadas de los libros. 

La data cuantitativa es el porcentaje de páginas dedicadas a 
cada grupo y, dentro de cada grupo, a los criterios usados 
para describirlos. Se prefirieron los porcentajes en lugar de la 
cantidad de páginas porque los libros tienen extensiones des-
iguales y el porcentaje es una medida estándar que permite 
comparar con mayor certeza. 

La tercera y la cuarta pregunta solo requirieron datos cuali-
tativos. Para la tercera, se determinó si las fuentes empleadas 
para generar el contenido están presentes o no; es decir, si 
existe una lista bibliográfica. Y, en caso de que la lista esté 
presente, si las fuentes son históricas, arqueológicas o ambas. 
También se contrastaron estas fuentes con sus años de publi-
cación para tener una idea de cuánto tiempo puede tardar la 
información académica en llegar al contenido para el público 
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general. Se procedió de manera similar para la cuarta pregun-
ta, verificando primero si el objetivo se encuentra en el texto 
o si no es así. En caso de que esté presente, se debe verificar 
si indica explícitamente lo que se espera que los estudiantes 
aprendan del texto, lo cual es contrastado con la narrativa 
desarrollada en él.

4.	 Resultados

4.1.	¿Quiénes son representados en los libros de texto? 

En la tabla 1 se pueden observar los términos empleados en 
cada libro para referirse a las sociedades antiguas. Estos tér-
minos no son los nombres de los grupos, sino sustantivos con 
los que se describe qué tipo de grupo era cada uno, y se usan 
para evitar la repetición del nombre o para demostrar el rol 
que desempeñaron en la historia peruana. 
Tabla 1  
Términos usados para referirse a las sociedades del pasado

Autor y año Términos
Wiesse, 1943 Antiguos peruanos, primitivos, salvajes, culturas, aborí-

genes, civilizaciones, indígenas, tribus
Pons Muzzo, 1955 Antiguos peruanos, grandes o altas culturas, autóctono, 

indígena, primitivo, pueblos inferiores, grupo cultural
Salinas García, 
1965

Antiguos peruanos, altas culturas, estado intermedio, 
estado primitivo

Macera, 1975 Antiguos peruanos, culturas, primitivo, indígena, pri-
meros, cazadores andinos, horticultores, sedentarios

Santillana, 1995 Antiguos peruanos, culturas, primeros, primitivos, 
antepasados

Benavides Estrada, 
2005

Antiguos peruanos, altas culturas, precerámico, primiti-
vo, hombre

Santillana, 2015 Antiguos peruanos, culturas, civilizaciones
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Es interesante notar que solo dos términos fueron usados 
en todos los textos: “antiguos peruanos” y “culturas”. Pero 
hay una distinción importante entre ambos: el primero es 
utilizado indistintamente para referirse a todas las poblacio-
nes, mientras que el segundo término solo se usa para grupos 
que los arqueólogos tradicionalmente han llamado socieda-
des complejas (Flannery, 1972, pp. 402-404). Siguiendo esta 
lógica es que los otros términos usados para estos grupos, 
además de sus nombres, son los de (altas o grandes) culturas 
o civilizaciones. Todas las otras palabras que aparecen en la 
tabla 1 son usadas exclusivamente para lo que usualmente 
se ha categorizado como sociedades simples (Flannery, 1972, 
pp. 401-402). Esta manera de nombrar a las poblaciones an-
tiguas revela un esquema evolucionista unilineal. También es 
relevante notar que, indistintamente de su “complejidad” so-
cial o de su distancia en el tiempo, todos los grupos son con-
siderados antiguos peruanos, lo que revela que en los textos 
todo ser humano que ha habitado el territorio en el pasado 
puede ser concebido como un peruano. 

Las regiones mencionadas en los libros de texto son pocas y 
siempre son una selección pequeña que se considera que va 
a reflejar lo más sobresaliente del pasado antiguo peruano. 
La figura 1, extraída del libro de 1965, refleja la situación 
general. 



281

Narrativas sobre el pasado antiguo del Perú

https://doi.org/10.18800/revistaira.202501.008

Figura 1. Mapa del Perú con una muestra de sociedades antiguas. Toma-
do de Salinas García, 1965, p. 31.

Los nombres de las culturas referidas en la figura 1 son una 
constante en el tiempo. Esto ha sido resumido en la tabla 2 
para todos los libros de texto. 
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Tabla 2  
Las culturas descritas en cada libro de texto

Autor y año Culturas descritas

Wiesse, 1943 Chavín, Chimú, Inka, Lima, Moche, Nas-
ca, Paracas, Tiwanaku

Pons Muzzo, 1955 Chavín, Chimú, Inka, Moche, Nasca, Pa-
racas, Tiwanaku

Salinas García, 1965 Chavín, Chimú, Inka, Moche, Nasca, Pa-
racas, Tiwanaku

Macera, 1975 Chanka, Chavín, Chimú, Chincha, Inka, 
Moche, Nasca, Paracas, Recuay, Reinos Ay-
maras, Salinar, Tiwanaku, Vicus, Wari

Santillana, 1995 Chavín, Lima, Moche, Nasca, Paracas, 
Pukara, Tiwanaku, Wari

Benavides Estrada, 2005 Chavín, Moche, Nasca, Paracas, Tiwanaku, 
Vicus, Wari

Santillana, 2015 Cajamarca, Chachapoyas, Chancay, Cha-
vín, Chimú, Chincha-Ica, Huarco, Lima, 
Moche, Nasca, Paracas, Recuay, Reinos Ay-
maras, Tiwanaku, Wari, Ychsma

Desde el primer texto ha existido un grupo de culturas que es 
constantemente descrito. Esta selección consiste en Chavín, 
Tiwanaku, Moche, Paracas y Nasca. Pero la cultura que más 
ha sido representada en cada descripción que se le ha hecho 
en un libro de texto es la cultura Inka (tabla 3).
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Tabla 3  
Porcentaje dedicado a los Inkas en cada libro de texto en comparación 
con el resto de grupos

Autor y año Inka Otras culturas
Wiesse, 1943 67,29 % 32,71 %
Pons Muzzo, 1955 74,12 % 25,88 %
Salinas García, 1965 80,19 % 19,81 %
Macera, 1975 31,62 % 68,38 %

Estos porcentajes se han calculado de la cantidad de páginas 
que describen a cada grupo. Como se ha indicado con an-
terioridad, el número total de páginas no sería comparable 
porque los textos no tienen la misma extensión. Los Inkas 
son solo mencionados en los primeros cuatro textos, porque 
luego hay un cambio en la currícula escolar que los mueve 
como contenido al segundo año de secundaria. Adicional-
mente, los grupos mencionados en los textos escolares, en 
una inmensa mayoría, pertenecen a zonas costeras o de al-
tura; prácticamente no existe alusión a grupos humanos que 
hayan habitado la Amazonía: de los siete textos, solo en los 
de 1995 y 2015 se menciona algún grupo que la habitó, pero 
en total se trata de una sola página en cada libro. Asimismo, 
la representación de las zonas costeras y de altura es incom-
pleta, como se puede ver en la figura 1. Pero, a pesar de esta 
selección, tanto la costa como la sierra son presentadas como 
los espacios fundamentales en la historia antigua del Perú, 
mientras que la selva se toma como un espacio no involucra-
do en este proceso. 

4.2.	¿Qué se dice de cada grupo en los libros de texto?

Los resultados a esta cuestión son presentados texto por texto. 
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4.2.1.	Libro de texto de 1943

Esta fuente muestra una notable disparidad en la información 
proveída entre los Inkas y los grupos pre-Inkas. Los segun-
dos reciben atención sobre todo por sus avances tecnológicos 
excepcionales, con la arquitectura como el principal criterio 
usado. El texto delinea una progresión de eras megalíticas 
dentro de las zonas altas del país, estableciendo un continuo 
temporal de Chavín a Tiwanaku y eventualmente lo Inka. En 
el caso de los Inkas, que ocupan la mayor parte del texto, hay 
mucha descripción de sus linajes reales. 

4.2.2.	Libro de texto de 1955 

El énfasis detectado en el libro anterior sobre los avances tec-
nológicos es también notorio en esta fuente. Las sociedades 
más antiguas reciben poca atención, y se habla más que nada 
de sus actividades económicas, como la pesca, la caza y la 
recolección. El criterio para ir presentando a los diferentes 
grupos del pasado se basa en un orden no cronológico, sino 
tecnológico, y en diferenciar entre costa y sierra. En otras 
palabras, se presenta una tecnología (por ejemplo, cerámica), 
y se describe cómo ciertos grupos hicieron uso de esta de-
pendiendo de si estaban en zonas bajas o altas. Al igual que 
la fuente anterior, los Inkas ocupan la mayor parte del texto, 
con información no solo acerca de tecnología, sino también 
sobre organización social, nivel de vida y linajes de reyes.

4.2.3.	Libro de texto de 1965

Este libro mantiene el énfasis que hacen los textos previos: 
la descripción de todos los grupos preincaicos se basa en sus 
logros tecnológicos y en la división entre costa y sierra. De 
modo recurrente, el texto emplea superlativos y adjetivos 
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positivos para describir estos logros históricos, sin confinar 
este lenguaje a un grupo específico. Se sigue, además, un for-
mato parecido a los de las fuentes anteriores: luego de mos-
trar un breve recuento sobre desarrollos previos de algunas 
culturas, se centra en los Inkas, de los cuales se habla de di-
nastías, organización social y territorial, aspectos económi-
cos, dinámicas del poder y desarrollos culturales o artísticos. 

4.2.4.	Libro de texto de 1975

Se mantiene la preferencia por lo Inka y por el enfoque tec-
nológico, pero es el primer texto en hacer una aproximación 
estrictamente cronológica en la presentación de las socieda-
des pasadas, enfatizando la transición de grupos primitivos a 
altas culturas. Las descripciones de los grupos precerámicos 
son sobre sus sistemas económicos, siguiendo un esquema 
linear evolucionista que traza la progresión de cazadores-re-
colectores a horticultores y, eventualmente, a comunidades 
sedentarias. En grupos posteriores se trata de balancear las 
descripciones de aspectos tecnológicos con las de organi-
zación social, y la relación entre ambas. Son solo los Inkas 
quienes reciben secciones específicas dentro del texto para 
elucidar varias de sus manifestaciones culturales. 

4.2.5.	Libro de texto de 1995

Este libro mantiene el orden cronológico del texto anterior 
cuando presenta los diferentes grupos. Para las sociedades 
más tempranas hay un énfasis en sus actividades económicas. 
En el caso de las sociedades agrarias preincaicas, la descrip-
ción de cada una de ellas se divide entre avances tecnológicos, 
cronología y organización. Cada una de estas secciones va a 
tener mayor tamaño dependiendo de qué tan reconocido sea 
un grupo por una de estas características; por ejemplo, para 



286

Aldo Accinelli Obando

RIRA, vol. 10, n. 1 (mayo 2025), pp. 269-309 / ISSN: 2415-5896 

los Nasca se resalta el arte; para Chavín, la arquitectura del 
templo y sus símbolos religiosos. Este patrón se aplica a cada 
una de las sociedades presentadas en el texto. Consecuente-
mente, no se ofrece una descripción balanceada de diferentes 
aspectos sociales, sino un entendimiento general, enfatizan-
do sus logros más celebrados. 

4.2.6.	Libro de texto de 2005

Existe un patrón consistente en presentar un esquema evo-
lucionista a lo largo del libro: de cazadores-recolectores a la 
emergencia de los primeros grupos culturales. El texto no 
va más allá del Horizonte Medio (1000 ec). No obstante, 
se mantiene la descripción de cada cultura por su aspecto o 
por su característica más resaltante, lo que genera un gran 
cambio en los criterios de descripción, puesto que varía de 
grupo en grupo. Una variación que es preciso notar frente a 
los textos anteriores es la mención al espacio geográfico don-
de cada grupo se desarrolla. 

4.2.7.	Libro de texto de 2015

Se mantiene el orden cronológico de libros previos. La pre-
sentación de cada periodo y grupo está estructurada alrededor 
de los avances tecnológicos. Consecuentemente, las socieda-
des preculturales (es decir, de los primeros habitantes antes 
del surgimiento de la cerámica) son descritas en tres páginas, 
contenido que se enfoca en la arquitectura monumental que 
surge para el final de este periodo. Luego se continúa con 
un patrón familiar, con la descripción de cada grupo cultu-
ral, resaltando los logros y los rasgos distintivos de cada uno. 
De esta forma, la información proveída elucida una serie de 
avances tecnológicos y sociales que distinguen a cada grupo, 
y todo grupo es heredero de los anteriores.
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Tabla 4  
Enfoque de la información presentada y grupo preferido de cada texto

Autor y año Enfoque de la información 
presentada

Grupo 
dominante

Wiesse, 1943 Logros tecnológicos y ubicación 
geográfica

Inka

Pons Muzzo, 1955 Logros tecnológicos y ubicación 
geográfica

Inka

Salinas García, 1965 Logros tecnológicos y ubicación 
geográfica

Inka

Macera, 1975 Logros tecnológicos y ubicación 
geográfica

Inka

Santillana, 1995 Logros tecnológicos y ubicación 
geográfica

Ninguno

Benavides Estrada, 
2005

Logros tecnológicos y ubicación 
geográfica

Ninguno

Santillana, 2015 Logros tecnológicos y ubicación 
geográfica

Ninguno

Tabla 5  
Información mencionada en los textos en los que existe un grupo domi-
nante

Autor y año Grupo 
dominante

Enfoque de la información 
presentada

Wiesse, 1943 Inka 44 % sobre reyes y dinastías, 
14 % sobre organización 
política, 14 % sobre religión, 
28 % sobre logros tecnoló-
gicos

Pons Muzzo, 1955 Inka 21 % sobre reyes y dinastías, 
29 % sobre calidad de vida, 
19 % sobre organización 
política, 31 % sobre logros 
tecnológicos
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Autor y año Grupo 
dominante

Enfoque de la información 
presentada

Salinas García, 1965 Inka 20 % sobre reyes y dinastías, 
8 % sobre organización terri-
torial, 22 % sobre organiza-
ción económica, 18 % sobre 
poder y conquista, 32 % so-
bre logros tecnológicos

Macera, 1975 Inka 60 % sobre organización 
sociopolítica y económica, 
27 % sobre reyes y dinastías, 
13 % sobre religión

La principal diferencia acerca del grupo dominante que pre-
senta mayores niveles de detalles con respecto a las otras cul-
turas pasadas se basa en las fuentes empleadas para describir 
a cada grupo. 

4.3.	¿Qué fuentes son usadas para la información de los libros 
de texto?

Todos los textos analizados tienen listas bibliográficas al final. 
El problema es que dentro de los textos mismos no hay citas 
directas a ninguna fuente, sino solo menciones muy específi-
cas a lo que un autor pudo haber dicho, sin hacer referencia 
al texto de donde salió dicha información: solo se consigna el 
nombre y el apellido del autor. Sin embargo, basándonos en 
las descripciones proveídas para cada grupo y en la extensión 
de dichas descripciones, se puede inferir cuáles son las fuen-
tes empleadas en los libros. 
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Tabla 6 
Tipos de fuentes usadas en los libros para describir el pasado antiguo

Autor y año
Tipos de data usada Data 

principalHistórica Arqueológica

Wiesse, 1943 X X Histórica
Pons Muzzo, 1955 X X Histórica
Salinas García, 1965 X X Histórica
Macera, 1975 X X Arqueológica
Santillana, 1995 X Arqueológica
Benavides Estrada, 2005 X Arqueológica
Santillana, 2015 X X Arqueológica

La priorización por lo Inka en los textos se puede atribuir, en 
parte, a la abundancia de fuentes históricas, específicamen-
te crónicas, sobre este grupo. La divergencia es evidente en 
cuanto a la inclusión de varios aspectos de la sociedad Inka 
que van más allá de avances tecnológicos. Es importante cla-
rificar que esta investigación no busca evaluar el grado de cer-
teza o confianza de la información presentada en los textos, 
ya sea derivada de arqueólogos, de historiadores o de algún 
otro experto en el tema. En su lugar, el objetivo es resaltar 
la utilización de data histórica para un grupo en particular 
en contraposición a grupos más antiguos de los que no que-
dan registros escritos u orales. A pesar de la existencia de un 
canon arqueológico para el antiguo Perú desde la década de 
1940 (Daggett, 2009; Tello, 1943), la data histórica fue la 
primordial para el entendimiento de los Inkas.

El cambio de preferencia hacia la data arqueológica se dio 
en la década de 1970, cuando se incluyeron más culturas 
arqueológicas en los textos. Aun así, la descripción de lo Inka 
basada en fuentes históricas se mantiene. Los únicos dos 
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textos que no hacen uso de fuentes históricas para sus des-
cripciones de grupos del pasado son los que no mencionan 
a los Inkas ni a ningún grupo del periodo inmediatamente 
anterior al Inka.

El contenido presentado en el texto de 1943 se alinea muy 
de cerca con el trabajo seminal de Julio Tello sobre la civili-
zación andina (1942), lo que también se refleja en el libro de 
1955. Una tendencia similar persiste en 1965, a pesar de que 
Tello había fallecido dos décadas antes, lo que muestra un es-
tancamiento de la traducción del discurso académico al texto 
escolar. El libro de 1975 incorpora mucha investigación de 
la década previa y de los inicios de la década de publicación, 
efectuada por arqueólogos tanto peruanos como extranjeros. 
Sin embargo, a lo largo de todas las décadas existe la tenden-
cia de recurrir a teorías antiguas y desfasadas. Por ejemplo, 
en los libros del siglo actual hay referencias a autores del siglo 
xix y de inicios del xx que son presentadas como teorías que 
los arqueólogos discuten en la actualidad. Es crucial resaltar 
que las ideas de Tello y de otros investigadores contemporá-
neos suyos se volvieron obsoletas desde la década de 1960, en 
la medida en que nuevas investigaciones fueron llevándose a 
cabo. Sin embargo, hay un patrón en los textos más recientes 
de presentar estas teorías todavía como válidas, en lugar de 
hacerlo como pioneros de la investigación. 

4.4.	¿Cuál es el objetivo general de cada libro de texto?

El libro de texto de 1943 no tiene mención alguna de un ob-
jetivo explícito en ninguna de sus secciones. Lo que presenta 
es una introducción concisa por parte del autor de dos pági-
nas sobre la narrativa histórica del Perú para el momento en 
que fue escrito, y clarifica que el contenido del texto es solo 
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sobre el antiguo Perú. Al contrario, el texto de 1955 incluye 
un prefacio que delimita claramente los objetivos y el rol que 
debe tener el curso de historia en la educación de los estu-
diantes. Busca evocar emociones en ellos que incentiven una 
genuina apreciación por los hechos históricos y por el país. 

En el libro de 1965, lo que se presenta es el objetivo claro de 
facilitar la adquisición del conocimiento relacionado con lo 
Inka y lo pre-Inka. El texto de 1975 no explica de manera 
explícita su estructura o su objetivo general. Sin embargo, 
sí tiene una introducción que profundiza en el concepto de 
historia, el cual deriva en la importancia de entenderla. Esto 
último es lo que le va a permitir que el estudiante comprenda 
las identidades del presente y del pasado, lo que hemos sido 
y lo que somos, lo que no hemos sido o no hemos dejado de 
ser, y lo que se desea que sea el Perú. En ese sentido, la histo-
ria es una herramienta preparatoria para el futuro. En sí, lo 
que el libro de 1975 presenta como su objetivo fundamental 
es ayudar a que los estudiantes conceptualicen que el presen-
te está moldeado por el pasado y que es con esto que se puede 
forjar el futuro. 

Aunque no al nivel de detalle de la introducción del texto 
de 1975, el de 1995 sigue la misma línea, en la que la idea 
de conocer el pasado es entender el presente y construir el 
futuro. Esta tendencia se mantiene con el libro de 2005, el 
cual, adicionalmente, enfatiza la importancia de la historia 
nacional para forjar el patriotismo y cultivar una conexión 
profunda con la tierra en la que uno habita. En cuanto al 
texto de 2015, este inicia con una exposición clara de sus ob-
jetivos principales acerca de lo que significa el aprendizaje de 
la historia. Continúa con la idea de que para entender el pre-
sente hay que conocer el pasado, y que esto permite forjar el 
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futuro. Asimismo, el libro busca cultivar en los estudiantes la 
habilidad de construir explicaciones históricas a través de la 
interpretación de varias fuentes y de un entendimiento fun-
damentado de la temporalidad histórica. En el libro se ma-
nifiesta que se espera poder contribuir con todas estas metas. 
Sin embargo, a pesar de los objetivos de cada uno de estos 
libros, las narrativas presentes, como se verá en la siguiente 
sección, distan de estar cerca de conseguir lo planteado.

5.	 Narrativas presentes en los textos 

Antes de entrar a discutir las narrativas presentes en las fuen-
tes primarias analizadas, es importante delinear algunos con-
ceptos clave. Uno de ellos es el del pasado antiguo, común-
mente asociado a eventos o a fenómenos que están a cierta 
distancia temporal o cultural del presente; es decir, un pasado 
distante. Pero esto no es solamente una cuestión de lejanía 
cronológica, sino también de dificultades epistemológicas y 
ontológicas relacionadas con la reconstrucción y el entendi-
miento del pasado distante. Esto es particularmente cierto 
para el caso de sociedades que han sufrido del colonialismo, 
la subyugación cultural y el borrado (o su intento) de su pro-
pia memoria histórica. En el caso peruano, los procesos de 
genocidio epistémico y de aculturación de la colonialidad 
(Quijano, 2000) han creado una separación radical entre el 
presente y el pasado antiguo, en que todo lo que sucedió hace 
más de 500 años o antes es considerado distante (Accinelli 
Obando, 2023). El pasado antiguo no solo es una materia 
de tiempo, sino de memoria cultural e identidad (Holtorf, 
2010). Entonces, la reconstrucción del pasado antiguo es una 
forma de las sociedades colonizadas de reafirmar su identidad 
cultural, así como de desafiar las narrativas dominantes que 
han sido impuestas sobre ellas (Rivera Cusicanqui, 2018). 
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Este es el motivo por el cual el estudio de la (re)construcción 
del pasado en los libros de texto es un tema esencial en di-
ferentes áreas del planeta, especialmente en regiones donde 
la subyugación cultural y la marginalización han sido histó-
ricamente prevalentes (Cerón Rengifo, 2019; Kelly y Aden, 
2022; Zárate Pérez, 2011).

El pasado antiguo puede ser reconstruido a través de una 
variedad de métodos y fuentes. Sin embargo, estos métodos 
y fuentes no son neutrales, sino que están forjados por los 
esquemas culturales e ideológicos de las sociedades que los 
producen. Entonces, es un aspecto esencial de este proceso 
que la reconstrucción del pasado antiguo siempre sea una 
disputa, en que diferentes interpretaciones y narrativas com-
pitan por legitimidad. Entre estos desafíos clave para la re-
construcción del pasado antiguo están la disponibilidad y la 
confiabilidad de las fuentes. La inmensa mayoría de las socie-
dades del pasado no tenían lenguaje escrito, y solo muy pocas 
dejaron algún registro de este tipo, ya sea de manera directa 
o indirecta, lo que complica la tarea de entender las diná-
micas sociales, políticas y culturales. En todos estos casos, la 
arqueología y la antropología se vuelven disciplinas cruciales 
para comprender la materialidad de los grupos humanos pa-
sados y poder, así, describir sus contextos sociales y cómo se 
desenvolvieron. 

En este contexto contemporáneo, la (re)construcción del 
pasado antiguo no es solamente una cuestión de curiosidad 
intelectual, sino también una de significancia política y so-
cial (Silverman, 2002; Smith, 2004). Los libros de texto que 
fueron escudriñados son herramientas importantes para esta 
reconstrucción, especialmente cuando, en el caso peruano, se 
ha tratado de crear un contenido que sirva de orgullo o para 
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entender el presente. Ello significa que esta información en 
el libro es una manera de reclamar el patrimonio cultural y 
de desafiar el legado colonial que ha dado forma al presente 
(Asensio, 2018; Silverman, 2002, 2005). Pero este pasado 
antiguo ha sido reconstruido en una versión idealizada, como 
una época dorada (Poirier Maruenda, 2019, pp. 39-40), lo 
cual nos lleva al segundo concepto clave: la romantización 
del pasado. 

En el caso del Perú, en algunas de las investigaciones presen-
tadas en los antecedentes se puede percibir la romantización 
del pasado precolonial o antiguo. En la década de 1980, mu-
chos estudiantes dijeron que el momento más feliz de la his-
toria del Perú fue el Imperio incaico (Portocarrero y Oliart, 
2021, pp. 110-113), pensamiento que también se refleja en 
encuestas recientes sobre qué es lo que hace a alguien sen-
tirse más orgulloso de ser peruano (Ipsos Perú, 2022). Las 
raíces de esta añoranza se pueden encontrar en la disrupción 
causada por la invasión española, que ha generado esta ver-
sión idealizada que tiene a los Inkas como su epítome. Hay 
que recalcar que esta romantización no se limita a los Inkas, 
pues se extiende a muchos otros grupos de la historia perua-
na. El constante uso de adjetivos positivos en los libros de 
texto para describir los logros culturales y tecnológicos de 
estas sociedades pasadas es un gran ejemplo. Estos elementos 
son continuamente celebrados y promovidos como símbolos 
del patrimonio cultural único del Perú. Están pensados en 
formar una memoria colectiva (Van Dyke, 2019; Wertsch, 
2008a). Esta memoria colectiva funciona como el mito fun-
dacional de la sociedad peruana. 

Para que esta narrativa se haya convertido en una memoria 
colectiva que crea una versión idealizada del pasado antiguo, 
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se necesitaba que fuera compartida de una forma que favore-
ciera que los ciudadanos pudieran apropiársela, hacerla suya. 
Entonces, la escuela juega un papel crucial en la creación de 
este sentido de continuidad e identidad para la sociedad pe-
ruana. Los sistemas de educación modernos son lo que va a 
ayudar a dar forma a la memoria colectiva y al entendimiento 
de la historia entre las generaciones jóvenes (Hobsbawm y 
Ranger, 2013). Los libros de texto enfatizan la significancia 
del pasado antiguo como un periodo único en la historia no 
solo del Perú, sino también de Sudamérica. Las compleji-
dades, diversidad y realidades históricas del pasado antiguo 
son dejadas de lado para presentar una versión estandariza-
da, que ha sido concebida como una fuerza unificadora que 
contribuye a la construcción de la nación. Tal es el motivo 
por el cual los textos analizados tienen tan presente al curso 
de historia como el momento para desarrollar sentimientos 
patrióticos y conocer la grandeza de la nación. Lo que es fun-
damental en este punto es la selección de solo ciertas regiones 
para la narrativa, y que esta selección niegue activamente a la 
Amazonía. Este es el esquema narrativo del mito de funda-
ción peruano.

Este esquema narrativo (Wertsch, 2008a) está basado en la 
idea de evolución unilineal (Flannery, 1972; Sahlins y Service, 
1960). Un esquema narrativo puede ser entendido como un 
recuento estructurado y significativo, el cual es moldeado e 
incorporado dentro de los contextos sociales y culturales que 
los individuos o grupos usan para dar sentido a sus experien-
cias, construir sus identidades y mediar en la memoria colec-
tiva (Wertsch, 2004, 2008a, 2008b). La narrativa del pasa-
do antiguo en discusión puede ser resumida de la siguiente 
forma: un grupo de humanos, los primeros peruanos, llega 
al territorio hace más de diez mil años. Se inicia un proceso 
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civilizatorio que favorece la emergencia de las primeras cul-
turas, las cuales se van tornando cada vez más avanzadas has-
ta llegar al surgimiento del Imperio inca. En los libros de 
texto, todos los individuos, desde las primeras personas que 
llegaron a esta zona de los Andes, pueden ser considerados 
peruanos. Este proceso es presentado como enteramente au-
tóctono, sin intervención foránea. El esquema de la evolu-
ción cultural solo considera la costa y la sierra como las áreas 
de su proceso, y deja por entero de lado una de las zonas 
geográficas del país. 

Me he referido a esta narrativa como un esquema de evolu-
ción cultural unilineal. Con esto se evidencia que hay una 
línea única de lo que significa la evolución cultural. De esta 
manera, puedo afirmar que en algún momento de fines del 
siglo xix o inicios del siglo xx, basados en los primeros evolu-
cionistas de la antropología moderna (Morgan, 1877; Tylor, 
1871), los pensadores, educadores e historiadores peruanos 
adoptaron este esquema para el pasado antiguo andino. Con-
siderando los resultados obtenidos, esto es algo que antecede 
al libro de texto más antiguo que he analizado y al estableci-
miento de la arqueología como ciencia en el Perú, lo que va 
más allá del alcance del presente estudio. 

El pensamiento evolucionista del siglo xix tiene sus funda-
mentos en la conceptualización de la tecnología (Morgan, 
1877; Tylor, 1871). Ciertas tecnologías pertenecen a deter-
minados grupos de personas, y estos grupos pueden ser or-
denados en una escalera evolutiva. Aquí es que se genera una 
relación en los textos analizados para los grupos que son solo 
mencionados en los inicios de esta escalera. A pesar de que 
solo ocupan unas pocas páginas en cada texto, dan indicios 
de cómo se perciben ciertas poblaciones del país. En este 
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caso, son estos grupos con los que se relaciona a las naciones 
amazónicas y con otras naciones indígenas. En el texto de 
2005 se les presentaba como grupos “primitivos” que todavía 
existían en el Perú (Benavides Estrada, 2005, pp. 231-232). 
Adicionalmente, son descritos como grupos que se han au-
toaislado porque sus divinidades viven en su territorio (p. 
232), lo que niega por completo la conflictiva historia que 
han tenido con extraños, dentro de lo cual se pueden incluir 
el Gobierno peruano y sus representantes. En ese sentido, en 
los libros analizados, las pocas veces que son mencionados, 
son mostrados como entidades vivas de un pasado remoto. 
Esto también fue detectado por Zárate Pérez cuando conclu-
yó que las naciones indígenas son presentadas en los libros 
de texto de ciencias sociales de la escuela peruana como un 
factor negativo para el desarrollo (2011). Yo agrego que esta 
es también una perspectiva histórica, no porque sea recurren-
te en el tiempo, sino porque también son considerados como 
un factor externo a la historia del país. 

Explicitar la conceptualización de la población indígena 
como personas que no han jugado un rol en la construcción 
del país no es nuevo. Méndez (2000) argumentó cómo la 
población criolla dominante se posicionó a sí misma como 
los verdaderos descendientes de los Inkas. Este grupo, com-
puesto en su mayoría por descendientes de españoles y otros 
europeos, tenía que establecer un vínculo con el pasado que 
pudiera legitimarlos como los gobernantes de una nación re-
cientemente independizada, por lo que ocurrió el secuestro 
ontológico de los ancestros indígenas. Con esto hago refe-
rencia a que toda sociedad antigua que alcanzó el estatus de 
“cultura” fue apropiada por este grupo, especialmente la más 
desarrollada: la Inka. 
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Así, este esquema evolucionista unilineal tiene serias conse-
cuencias sobre la población actual, entre las que se encuentra 
el ya mencionado no reconocimiento de las naciones indí-
genas como los herederos o descendientes de las sociedades 
pasadas (P. García, 2017; Méndez, 2000). Se entiende que las 
sociedades pasadas son los ancestros de todos, pero desde una 
perspectiva culturalmente blanco-criolla de poblaciones do-
minantes (Méndez, 2000; Montoya-Vásquez, 2008), lo que 
genera que en el texto todos sean llamados antiguos peruanos, 
mientras que solo las sociedades más “primitivas” son relacio-
nadas con poblaciones indígenas contemporáneas. Recono-
cer a otras naciones dentro de su territorio significaría, para el 
Estado peruano, admitir la posición conflictiva y explotadora 
que ha tenido con ellas (Zárate Pérez, 2011); entonces, es 
más sencillo negar estas relaciones históricas usando el manto 
de la peruanidad, para cubrirlo todo bajo una perspectiva 
idealizada y no conflictiva. 

En una línea diferente, la narrativa crea una fragmenta-
ción entre el pasado y el presente (Poirier Maruenda, 2019, 
pp. 40-41). Así, el pasado antiguo puede ser un símbolo de 
orgullo y unidad nacional, pero al mismo tiempo considera 
que los peruanos actuales son menos capaces que sus ances-
tros. Al estar los textos describiendo un pasado de constantes 
desarrollos tecnológicos, da la idea de que, para ser como sus 
ancestros, los peruanos contemporáneos también deben estar 
en un desarrollo constante. Por último, resulta significativo 
que, a pesar de todos los cambios dentro de la sociedad pe-
ruana en el último siglo, el esquema narrativo sobre el pasado 
antiguo se mantenga constante. Se podría argumentar que, 
debido a que las desigualdades estructurales de la sociedad se 
han mantenido intactas (Álvarez Chávez, 2021), las explica-
ciones históricas que tratan de sostener esta nación también 
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han permanecido sin cambios, por lo cual la plantilla narra-
tiva identificada antecede y va más allá de cualquier cambio 
político sucedido en las décadas de producción de los textos 
analizados. 

6.	 Conclusiones

Se puede afirmar que existe una conceptualización constante 
del pasado antiguo en los textos escolares analizados. Dicha 
conceptualización es realizada bajo un lente romántico que 
sigue un esquema evolucionista unilineal para la construc-
ción de la memoria colectiva. Esta memoria colectiva enfa-
tiza una inherente identidad peruana en los ancestros más 
tempranos, que sirve como el mito fundacional, con el cual 
se espera que se cree un sentido de continuidad e identidad 
para la sociedad peruana. Sin embargo, la narrativa omite las 
complejidades, diversidades y realidades históricas del pasa-
do antiguo, y selecciona solamente ciertas regiones, mientras 
que niega otras, particularmente todas las de la Amazonía. 
Esta exclusión se basa en pensamientos decimonónicos. La 
narrativa unilineal también contribuye a perpetuar una vi-
sión fragmentada del pasado, con lo que se origina una sen-
sación de insatisfacción sobre el presente. Esta aproximación 
exclusivista refuerza las estructuras de poder y perpetúa una 
historia que beneficia al grupo étnico dominante. Como re-
sultado, la información presentada en los libros de texto está 
curada para reforzar esta postura, y limita la exploración de 
diversas influencias culturales y complejidades históricas que 
han dado forma a las poblaciones que habitan el país en la 
actualidad.

Los ancestros creados en los textos escolares dan la idea de 
un desarrollo altamente acelerado y de que esas poblaciones 
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del pasado solo pueden ser concebidas sobre la base de las 
innovaciones que hicieron. Para contrarrestar las limitacio-
nes de estos textos, es necesario promover una aproximación 
más balanceada en la enseñanza de la historia, dejando de 
lado el esquema evolucionista unilineal. Esto implica revisar 
el contenido, las metodologías y las estrategias pedagógicas 
en el desarrollo de los libros. Esfuerzos colaborativos entre 
educadores, arqueólogos, historiadores y expertos en el tema 
pueden ayudar a asegurar que el contenido refleje de modo 
más acertado el pasado antiguo del país, y que, a la vez, se 
reconozcan las contribuciones y experiencias de todos sus 
habitantes. En este sentido, los ancestros de las poblaciones 
actuales no solamente serían conceptualizados como seres 
gloriosos que estaban siempre empujando hacia adelante sus 
tecnologías, sino también como seres humanos con sus lo-
gros y limitaciones, entendiendo por qué y cómo hicieron lo 
que hicieron.
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